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Resumen

Este compendio presenta la sintesis de los Proyectos de Intervencion Educativa de los estudiantes
de la segunda cohorte del programa de Especializacién en Lectoescritura en Ambientes Bilingues
e Interculturales.

El capitulo 1 presenta los trabajos de los estudiantes que se relacionan con los elementos de la
lectoescritura emergente o prealfabética, asi como las estrategias que pueden ser utilizadas para
el desarrollo de la conciencia del lenguaje impreso como fundamento del principio alfabético,
también el desarrollo de la comprension oral en idioma K’iche y en el idioma Chuj vinculando
los elementos de la lectoescritura emergente.

En el capitulo 2 se abordan los elementos de la lectoescritura inicial, vinculandolos al contexto
cultural y al idioma materno, entre ellos la aplicacion de la transferencia del espafiol como L2 a
los idiomas Mam e idioma K’iche”; el desarrollo de la fluidez lectora en idioma Awacateco; el
desarrollo del vocabulario en idioma Mam y la vinculacion de los elementos con el Curriculum
Nacional Base.

En el capitulo 3 se presentan temas relacionados con elementos de la lectura inicial que ayudan
a los estudiantes a fortalecer el proceso de lectoescritura en ambientes bilingues e interculturales
con el desarrollo de estrategias.

El capitulo 4 consigna los temas relacionados al desarrollo del vocabulario en idioma espafiol e
idioma Mam, el desarrollo de estrategias para la lectura silenciosa, todo esto como base para la
comprension lectora y el trabajo en aulas gradadas y multigrado.

El capitulo 5, se refiere al proceso de escritura, sus niveles ejecutivo, funcional, epistémico e
instrumental y luego se presenta la forma sistematizada de un proceso de escritura que con el
acompafiamiento pedagodgico y desarrollo de estrategias que promueven la escritura en los
estudiantes.

El capitulo 6, se relaciona con el tema de la lectoescritura como herramienta de aprendizaje de
otras areas curriculares, y se presentan estrategias que ayudan a consolidar los mismos.



Introduccion

Universidad Panamericana viene implementando programas de Actualizacion de Competencias y
Cierre Académico -ACCA- desde el primer afio de funcionamiento (1999). Debido a esta
experiencia de varios afios, el programa se ha convertido en una opcion de egreso normada en el

Reglamento Académico de Universidad Panamericana.

Algunos programas de ACCA, se han articulado al disefio y desarrollo de maestrias afines para
permitir a los estudiantes continuar su formacion superior a nivel de posgrado. Respecto a
programas de lectoescritura, Universidad Panamericana tiene la experiencia de haber disefiado,
desarrollado e implementado el Diplomado Universitario en Lectoescritura y Matematicas para
la Escuela Primaria (afios 2011-2012), dirigido a la formacion de docentes en servicio en Jalapa,
con el apoyo financiero de USAID Reforma Educativa en el Aula, Universidad Panamericana y

Ministerio de Educacion.

En cuanto a la formacion bilinglie e intercultural, Universidad Panamericana ha disefiado,
desarrollado e implementado programas de profesorado de segunda ensefianza en educacién

primaria bilingue e intercultural en regiones del occidente y suroccidente del pais.

Universidad Panamericana ejecutd el Programa de Becas Frank Fairchild Especializacion en
lectoescritura en Ambientes Bilinglies e Interculturales, y titulacion de licenciatura. En este
programa, se atendieron dos cohortes en el campus de Quetzaltenango, de 2015 a 2016; en la
primera cohorte egresaron 18 estudiantes becarios (8 mujeres y 10 hombres) y de la segunda
cohorte, 27 becaros (13 mujeres y 14 hombres). Dicho programa se implemento con el apoyo del
Proyecto USAID Leer y Aprender, Universidad Panamericana y Ministerio de Educacion. El
mismo fue disefiado con tres componentes: desarrollo de los mddulos en modalidad
semipresencial (educacion virtual y sesiones presenciales), pasantias y Proyecto de Intervencién

Educativa.



Los estudiantes becarios se dedicaron a tiempo completo al desarrollo y cumplimiento de las
actividades académicas definidas en los tres componentes del programa. De lunes a sabado, se
dedicaron a realizar estudios y actividades en la plataforma virtual y al desarrollo de pasantias en
escuelas ubicadas en Huehuetenango, Quetzaltenango, Quiché, Totonicapan y San Marcos
(ubicadas a nivel departamental, municipal, aldeas o caserios), en las coordinaciones técnico

administrativas y en las oficinas departamentales del Ministerio de Educacion.

Como parte del sistema de egreso para la licenciatura, los estudiantes desarrollaron un Proyecto
de Intervencion Educativa, cuyo fin fue atender las necesidades que identificaron en una de las
tres escuelas en donde aplicaron un diagndstico, dentro de la metodologia de investigacion-
accion, centrado en establecer la situacion de la ensefianza de la lectoescritura en ambientes

bilingles e interculturales.

Los becarios realizaron la sistematizacion de los Proyectos de Intervencion Educativa, los cuales
se presentan ahora como la experiencia tedrico practica de esfuerzos contextualizados de los
estudiantes para compartir estrategias didacticas actualizadas dedicadas a mejorar la educacion en
ambientes bilingtes e interculturales. EI foco central, es asegurar un servicio con pertinencia
cultural para las nifias y nifios de preprimaria y el primer ciclo de la primaria en escuelas del area
rural de los cinco departamentos que forman parte del programa. Estas acciones contribuiran a
incrementar el numero de nifias y nifios que aprueban primer grado, se desenvuelven con éxito en

grados superiores, logran completar la primaria y contindan estudiando en el nivel medio.

Es motivo de satisfaccion para Universidad Panamericana, presentar este compendio que reune la
sistematizacion de los 27 Proyectos de Intervencién Educativa de la segunda cohorte del
Programa de Becas Frank Fairchild Especializacion para la Ensefianza de la Lectoescritura en
Ambientes Bilingues e Interculturales, como un valioso aporte para facilitar la consulta, difusion

y transferencia de conocimientos y practicas docentes en el aula con pertinencia y sentido social.



V.

Capitulos y autores

Lectoescritura emergente (preparacion para el aprendizaje de la
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Wendy Isela Barrios Guzman
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Compendio

El Compendio que se presenta a continuacién, forma parte de los productos generados por los
profesionales de la segunda cohorte de egresados del Programa de Becas Frank Fairchild
Licenciatura y Posgrado Especializado en ensefianza de la Lectoescritura en Ambientes Bilingues
e Interculturales en Guatemala. Dicho programa ha sido financiado por la Agencia de los Estados
Unidos para el Desarrollo (USAID) con el apoyo del Ministerio de Educacion y Universidad
Panamericana. Implementado por Universidad Panamericana como un aporte académico
significativo a los esfuerzos del Ministerio de Educacion por mejorar la calidad educativa. Esta
dirigido a maestros, directores de escuelas y centros educativos, estudiantes, profesionales del
campo educativo y otros académicos que estén interesados en especializarse en la ensefianza de la

lectoescritura en ambientes bilingles e interculturales.

La obra constituye una fuente de consulta actualizada sobre experiencias teérico préacticas
sistematizadas por 27 maestros de escuelas publicas de cinco departamentos de la region
occidental que tuvieron la oportunidad de participar en el citado programa de becas y culminar
sus estudios de posgrado especializado en lectoescritura en ambientes bilingues e interculturales.
Se nutre de los Proyectos de Intervencion Educativa disefiados y desarrollados por los becarios
para resolver una situacion identificada por cada uno de ellos en un diagnostico efectuado, en su

primera fase de pasantia, en tres escuelas del municipio en el cual se ubica su centro de trabajo.

Se presentan 27 trabajos que muestran la articulacion entre la formacion recibida por medio de
modalidades presenciales y virtuales, y la aplicacion teorico practica en las escuelas publicas que

participaron en el proyecto y recibieron los beneficios de dicha experiencia.

El compendio esta organizado en dos partes, en la primera se presenta el analisis e interpretacion
de la interrelacion entre los temas tratados en los Proyectos de Intervencion Educativa. La
segunda contiene la sintesis ejecutiva de los Proyectos de Intervencidon Educativa, que consiste en

fichas técnicas y resefias de los 27 informes.
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El enfoque del documento est& centrado en los procesos de ensefianza en ambientes bilingues e
interculturales, su diagndstico situacional, la toma de decisiones para el disefio y desarrollo de
Proyectos de Intervencidn Educativa, las teorias de aprendizaje, estrategias didacticas y recursos
para la planificacion e implementacion de programas con pertinencia cultural en el contexto
nacional. El hilo conductor de todas las experiencias que se estan analizando es la ensefianza de

la lectoescritura en ambientes bilingUes interculturales.

Obijetivos generales del Compendio

e Contribuir a la divulgacion de conocimientos en el campo de la implementacion de
Proyectos de Intervencion Educativa en el tema de ensefianza de la lectoescritura en
ambientes bilingles e interculturales en Guatemala.

e Compilar las experiencias y lecciones de la practica de los Proyectos de Intervencién
Educativa del Programa de Especializacion en Lectoescritura en Ambientes Bilingies e
Interculturales, para facilitar su difusion y consulta.

e Elaborar el compendio como sistema de egreso del Posgrado especializado en Ensefianza
de la Lectoescritura en Ambientes Bilingues e Interculturales, que ofrece la Facultad de

Ciencias de la Educacién de Universidad Panamericana.

Objetivos especificos

e Compartir las experiencias de los estudiantes del programa de becas Frank Fairchild,
durante la etapa de pasantias de la Segunda Cohorte del Posgrado especializado en
Ensefianza de la Lectoescritura en Ambientes Bilingles e Interculturales.

e Favorecer el analisis de una variedad de experiencias de ensefianza de la lectoescritura en
ambientes bilingies e interculturales en el ambito nacional.

e Promover la comprension de los lectores del Compendio sobre alguno de los desafios que
plantea entender y trabajar en ambientes bilingues e interculturales, tomando en cuenta las

lecciones de la practica sistematizadas.
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La elaboracion del compendio fue considerada desde el disefio del Programa de Becas como una
oportunidad formativa del proceso que, por medio de estrategias de aprendizaje colaborativo y
ejercicios de practica reflexiva, permitio a los graduandos encontrar la interrelacion entre los
Proyectos de Intervencion Educativa, sus procedimientos de investigacion accion, los principales
resultados alcanzados, las semejanzas y diferencias, junto con las lecciones de la préctica, que

fueron mas significativas.

Para ello, se elaboraron dos guias (ver formatos en Anexo A y B) que fueron analizadas y
enriquecidas en dos talleres. La metodologia en ambas fue participativa y construccionista; se dio
oportunidad a realizar trabajo personal, en grupos pequefios y puesta en comun. La orientacién
fue flexible y se estimul6 a los participantes a proponer cambios, tanto en la organizacion de los
equipos colaborativos, como en los mismos cuadros y aspectos propuestos en las dos guias. La
principal diferencia entre ellas fue que la primera alentaba el andlisis del trabajo individual,
mientras que la segunda requeria un esfuerzo de integracion y, a la vez, de identificacion de la

singularidad de cada proyecto.

La segunda parte de este Compendio recoge la sintesis ejecutiva de cada uno de los Proyectos de
Intervencion Educativa que fueron elaborados por los estudiantes, conforme a una guia
proporcionada para el efecto (ver formato en Anexo C). El objetivo de la sintesis fue dar a
conocer a los lectores la estructura y los resultados del trabajo del Proyecto de Intervencién

Educativa en las escuelas donde fue implementado.
El Compendio es uno de los aportes mas valiosos que la Universidad Panamericana, con el apoyo

técnico y financiero de USAID, pone a disposicion de la comunidad educativa, académicos,

analistas y a la poblacién monolingle y bilingiie e intercultural, en particular.
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Primera Parte

Analisis e interpretacion de la interrelacion entre
los

Proyectos de Intervencion Educativa



Capitulo 1
Lectoescritura Emergente

(Preparacion para el aprendizaje de la lectoescritura inicial)

La lectoescritura emergente se refiere al proceso inicial o preparatorio para la adquisicion de la
lectoescritura. Se llama asi porque es cuando emergen o surgen la lectura y la escritura. Se inicia
al nacer y en ella se pueden lograr aprendizajes que preceden y desarrollan la lectoescritura,
USAID, (2013). Es una etapa en la que se propicia el lenguaje oral y el vocabulario tomando en

cuenta el contexto de los estudiantes.

En este capitulo, se presentan los proyectos de Intervencion Educativa comprendidos en la lectura
emergente o pre alfabética, la metodologia utilizada para la realizacién de los diagndsticos, asi
como los resultados obtenidos para la planificacién de su intervencion; también de forma
resumida el disefio de los Proyectos de Intervencion Educativa de los estudiantes que trabajaron
en este nivel: estrategias aplicadas, objetivos, actividades, metodologia de evaluacion y
monitoreo para dar seguimiento al proceso de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi

como las lecciones de la practica, derivadas de la intervencién educativa.

Se presentan a continuacion, los temas desarrollados por los estudiantes en relacion a la

Lectoescritura Emergente o Pre alfabética:

Estrategias para desarrollar la comprensién oral en idioma Chuj' como L1 en pre-primaria
Esall GOmez

Comprension oral de la lectura en idioma K’iche” como L1 en preprimaria.

Elisa Maribel Calel Larias

! Las normas sobre el uso de las mayusculas difieren en los distintos idiomas. En este compendio, se escribiran los
nombres de los idiomas mayas con inicial mayuscula y en letra cursiva por tratarse de palabras en un idioma distinto
al del informe.



Conciencia del lenguaje escrito como fundamento del principio alfabético
Wendy lIsela Barrios Guzman
Aplicacion de los elementos clave de la lectoescritura emergente en las areas de aprendizaje
en preprimaria
Marta Beatriz Say
1.1 Conceptos fundamentales

En los trabajos presentados los estudiantes puntualizaron conceptos fundamentales del tema
presentado, entre ellos los siguientes:

Comprension Oral: “La comprension oral es un proceso psicosocial discursivo que consiste en la
interpretacion de discursos orales y en la construccion de sentido a partir de estos y de la

situacion comunicativa” (Rodriguez, 2009).

Habilidades de comprension oral: “Anticipar, inferir, retener, interpretar, seleccionar y

reconocer” Vasquez, J. (2013).

Idioma materno: “Afos de investigacion han demostrado que los nifios que inician su educacién
en la lengua materna tienen un mejor comienzo y exhiben un mejor desempefio que aquellos que

son expuestos a un idioma nuevo al ingresar a la escuela” John Daniel, (2003).

Aprendizaje de la lectoescritura: La escritura se va desarrollando en forma paralela a la lectura.
Durante esta etapa, ya se espera que los nifios hayan desarrollado la motricidad adecuada para
introducir el trazo de las letras. USAID (2013, p.51).

1.2. Resultados de los diagnosticos

En la realizacidn del diagndstico se sefialan los hallazgos siguientes:

Se encontrd evidencia de dificultad en la aplicacion de estrategias que contribuyen al desarrollo

de la conciencia del lenguaje impreso como fundamento del principio alfabético.



Se detectd poca realizacion de lecturas en el idioma materno de los nifios y debilidad de

comprension oral de la lectura en dicho idioma.

1.3 Objetivos de los Proyectos de Intervencién Educativa

e Acompafiar al docente en la aplicacion de estrategias de lectoescritura emergente en el
idioma materno.

o Aplicar estrategias de comprension oral en las lecturas de cuentos, historias y leyendas
en idioma materno de los nifios de preprimaria.

e Desarrollar en la nifiez habilidades de comprension oral de la lectura en el idioma
materno

e Desarrollar destrezas de conciencia de lenguaje escrito y principio alfabético en la
nifiez.

e Implementar la oportunidad de interactuar con diversos materiales escritos con

fundamento del principio alfabético.

1.4 Actividades de la implementacion

Entre las actividades de la implementacion de los proyectos educativos, se realizaron las
siguientes: modelaje de estrategias de los elementos de la lectoescritura emergente;
conversatorios con los docentes para dar a conocer los elementos de la lectoescritura emergente y
la importancia del vocabulario; circulos de lectura para comprender qué es la lectoescritura
emergente y sus elementos. Asi mismo, se organizaron actividades innovadoras como la del baul
de las historias para la reconstruccion de relatos por medio de dibujos, otra de las actividades
fueron conversatorios con padres de familia para sensibilizarlos acerca de la importancia de
apoyar a sus hijos en el enriquecimiento del lenguaje.

Durante las intervenciones educativas, se aplicé de manera continua la evaluacion formativa.



1.5 Resultados de la implementacion

Los docentes aplicaron actividades innovadoras en su practica de aula para mejorar la
comprension oral de los nifios y desarrollaron técnicas de materiales impresos con fundamento
del principio alfabético. Se incrementd el vocabulario de los estudiantes en idioma materno
mediante actividades de comprension oral de la lectura en dicho idioma. Los nifios descubrieron

el placer por la lectura.

1.6 Metodologia de evaluacion y monitoreo

1.6.1 Evaluacion

La evaluacion formativa se dio a lo largo del proceso permitiendo determinar el avance de los
nifios en los elementos de la lectoescritura emergente, por medio de diferentes instrumentos como
por ejemplo la lista de cotejo, escalas de rango, entre otras, aplicadas por los docentes y

directores.

1.6.2 Monitoreo

Durante la implementacion del Proyecto de Intervencién Educativa se realizd el monitoreo
principalmente por medio del acompafiamiento pedagdgico y la observacion directa, utilizando

las herramientas respectivas.

Para favorecer la sostenibilidad de los procesos de cambio iniciados con los Proyectos de
Intervencion Educativa, se entregd un plan de seguimiento a directores y docentes de cada

escuela.



1.7 Lecciones de la préactica en la implementacién del proyecto de intervencion
educativa

A continuacion, se consigna la sintesis de las lecciones aprendidas del Capitulo 1 de la

lectoescritura emergente, elaborada por los estudiantes.

En la aplicacion de los elementos clave de la lectura emergente en entornos bilingies e
interculturales es importante tomar en cuenta el contexto de los nifios para fortalecer la expresion
oral y desarrollar habilidades de comprension oral e iniciarlos en el placer de la lectura, asi como
ejercitar las destrezas de grafomotricidad en los nifios que los preparard en el proceso de

lectoescritura.

Estrategias para desarrollar la comprensién oral en idioma Chuj? como L1 en
pre-primaria

Autor: Esal Gomez Gomez
Foto 1

Alumnos argumentan en relacion a la historia narrada

-
. EmEl L

\ 4

? Las normas sobre el uso de las mayusculas difieren en los distintos idiomas. En este compendio, se escribiran los
nombres de los idiomas mayas con inicial mayuscula y en letra cursiva por tratarse de palabras en un idioma distinto
al del informe.



Centro Oficial Preprimaria Bilinglie anexo a Escuela Oficial Rural Mixta, aldea Bilil, Nenton,
Huehuetenango, julio 2016

Comprension oral de la lectura en idioma K iche” como L1 en preprimaria

Autora: Elisa Maribel Calel Larias

Foto 2
Técnica de la gabacha para la lectura de cuentos en idioma K ’iche’

Centro Oficial Preprimaria Bilinglie anexo a Escuela Oficial Rural Mixta, aldea Rio Hondo,
Malacatancito, Huehuetenango, julio de 2016



Conciencia del lenguaje escrito como fundamento del principio alfabético

Autora: Wendy Isela Barrios Guzman
Foto 3

Técnica del gusano elaborado
con ayuda de los padres de familia, utilizado para trazos de letras

o ”,? b AL .\'

Escuela Oficial Preprimaria, aldea San Isidro Chamac, San Pedro Sacatepéquez. San Marcos, San
Marcos, julio, 2016.



Aplicacion de los elementos clave de la lectoescritura emergente en las areas
de aprendizaje en preprimaria

Autora: Marta Beatriz Say

Foto 4
Orientacion de lateralidad izquierda derecha

Escuela Oficial Rural Mixta Barrio Garibaldi, Quetzaltenango, julio de 2016



Capitulo 2

Lenguaje oral y lectoescritura en el idioma materno y en el segundo idioma de
los estudiantes

Al aprender su lengua materna, cada nifio pertenece a una cultura que influye fuertemente en la
visién que construird sobre el mundo. En el presente capitulo, se describen los Proyectos de
Intervencion Educativa que se encuentran enmarcados dentro del tema de Lenguaje oral y
lectoescritura en el idioma materno y en el segundo idioma de los estudiantes. También se
presenta en forma resumida el disefio de los Proyectos de Intervencion Educativa de este grupo,
los objetivos, actividades, estrategias aplicadas, la metodologia de evaluacion y monitoreo para
dar seguimiento al proceso de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi como las

lecciones de la préctica, derivadas de la intervencion.

A continuacion, se presentan los temas que fueron desarrollados por los estudiantes en relacion al

Lenguaje oral y lectoescritura en el idioma materno y en el segundo idioma.

Herramientas de aprendizaje para el desarrollo de la lectoescritura inicial en
idioma Popti.

Manuela Veronica Diaz

Asociacién del nombre de los glifos del calendario maya para el aprendizaje de
la lectoescritura en el idioma K’iche’ en segundo grado primaria.

Miriam Odilia Tzaquitzal Castro

Estrategias para el desarrollo del principio alfabético Mam como L1 en
segundo grado primaria.

Santos Bladimiro de Le6n Lorenzo



Estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma Mam como L1 en tercero
primaria.

Misaela Elda Laines Vasquez

Estrategias para el desarrollo de la comprensién oral en el idioma espafiol, en

tercer grado primaria.

César Leodan Herndndez Noriega

Desarrollo de la fluidez lectora en idioma Aguacateco como L1 en aula

multigrado.

Valeriano Lopez Hernandez

Estrategias de transferencia de aprendizaje de la expresion escrita en idioma

K’iche’ como L1 en segundo grado.
José Luis Batz Garcia

Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2 al idioma Mam como

L1 en segundo grado
Edelmar Amilcar Lopez Miranda

Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2 al idioma K’iche’ como

L1 en tercer grado primaria.
Timoteo Chitop Lo6pez

2.1 Conceptos fundamentales

Lengua materna: “L0S nifios que inician su educacion en la lengua materna tienen un mejor
comienzo y exhiben un mejor desempefio que aquellos que estan expuestos a un idioma nuevo al
ingresar a las escuelas” (USAID, 2013).
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Aprender a leer en el idioma materno, le da al nifio las herramientas necesarias para hacer
relacion entre lo que lee y sus propias experiencias para comprender, disfrutar y utilizar la
informacidn de la lectura; si el nifio aprende a leer en un idioma que no es el idioma materno,
probablemente podra descifrar signos, pero no comprender lo que lee ni disfrutar de la lectura.
(USAID/ Reforma Educativa en el aula y Mineduc, 2013).

Elementos de la lectoescritura inicial: conciencia fonoldgica es “la comprension que el nifio o
nifia adquiere de que las palabras habladas estan compuestas de pequefios segmentos de sonidos o
fonemas. (USAID, 2013) principio Alfabético. consiste en la habilidad de los estudiantes de
entender que los sonidos se pueden representar con grafias, o letras. (Universidad catdlica de
Chile. 2008).

Fluidez lectora: Rasinski (2004) en Borrero (2008) la fluidez con que se lee es el puente entre la
decodificacion y la comprension de la lectura (...) Esta situacion incide en el desempefio de los
estudiantes como lectores, ya que, si leen deletreando y su expresion o entonacion es deficiente,
es dificil que el nifio construya el significado, recuerde lo leido y pueda relacionar las ideas

presentadas en el texto con otros conocimientos (USAID, 2013).

Madero (2011, p.15), en su tesis el proceso de comprension lectora “Comprender algo significa
transformar algo de informacion para poder integrarla al marco de conocimientos como una

representacion mental, Cuandos las personas entienden algo crean imagenes mentales”.

“Porfirio Loeza, explica que para la transferencia de la lectoescritura al segundo idioma, se parte
de lo aprendido en el idioma materno del estudiante y para que este proceso sea eficiente es

necesario seguir reforzando y practicando la lengua materna” (USAID) .

(Dehaene S.) Establece, “el hecho de tomar conciencia de que la lengua que se habla esta
compuesta por sonidos elementales, los fonemas”.
Generalmente se piensa la transferencia de la lectoescritura solamente de la lengua materna, L1, a

la segunda lengua, L2. Sin embargo, la transferencia se puede dar en dos vias de la L1l a la L2,
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también se puede dar a partir de un segundo idioma. Su principal bondad, es que ayuda a
fortalecer el idioma materno. Loeza, Porfirio (2013) (Implementacion de  modelos

de lectoescritura en contextos bilingues. Catedra Bloom Guatemala: USAID.).

“Tener competencia comunicativa en dos idiomas es lo que hace que una persona sea bilingle, y
facilita que pueda establecer interrelaciones con seres humanos diferentes, que tienen otros

patrones culturales- y por lo mismo diversos valores.” Galddmez (2008 pp. 35-36) .

2.2 Resultados de los diagnosticos

Se encontro poca o nula formacidn técnica pedagogica de los docentes para la implementacion de
la lectoescritura en idioma K’iche, Mam, Popti” y Awakateko como L1. Ademas, los docentes
evidenciaron poca aplicacion de los procesos de oralidad para el desarrollo de la lectoescritura en
dichos idiomas; se observaron pocas actividades para fortalecer las habilidades linguisticas de los

estudiantes, quienes evidenciaron dificultad para emitir ampliamente sus opiniones.

En los docentes observados directamente y a través de la herramienta Conversacién, Observacion
y Conversacién (COC), se encontrd que tienen poco conocimiento de herramientas que
contribuyen al desarrollo de la conciencia fonolégica y la comprensién oral y no vinculan los

elementos de la lectura inicial en los idiomas K iche, Mam, Popti” y Awakateko

Se encontraron préacticas tradicionales (repeticién y memorizacion) para desarrollar la fluidez
lectora en los nifios con problemas de lectura; y, en general, dificultades en la aplicacion de
metodologias y estrategias innovadoras para el desarrollo de las competencias de fluidez lectora

en los estudiantes del primer ciclo de educacion primaria.

En las actividades sobre conciencia fonoldgica que se realizaron, los nifios respondieron con
confianza en su idioma materno Mam, no asi en escritura de los fonemas que desconocen.
Cuando conversan con sus padres, los nifios demostraron mayor confianza al hablar en su idioma

materno, que en espafiol.
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2.3 Objetivos de los Proyectos de Intervencion Educativa

e Acompafar a la docente en el desarrollo de la aplicacion de los elementos de la
lectoescritura inicial en idioma Popti’, en tercer grado de primaria.

e Modelar estrategias de conciencia fonologica y principio alfabético en el idioma materno
K’iche’, asociadas a los glifos del calendario maya.

e Contribuir al fortalecimiento de la labor docente monolingiie para el mejoramiento de la
ensefianza del principio alfabético del idioma Mam como L1.

e Compartir estrategias para el desarrollo de la fluidez lectora del idioma Awakateko en aula
multigrado.

e Desarrollar estrategias para enriquecer el vocabulario y fortalecer la expresion oral de los
estudiantes de tercero primaria en el idioma Mam.

e Implementar estrategias de transferencia de aprendizaje de la expresion escrita en idioma
K"iche” como L1 en segundo grado.

e Utilizar el principio alfabético para la transferencia de la lectoescritura aplicando un
modelo de clase de Mam oral como L1.

e Modelar la transferencia de la lectoescritura del castellano al idioma K ’iche .

2.4 Actividades de la implementacion

Conversatorio con los docentes acerca de la importancia del desarrollo de la Conciencia
fonoldgica y principio alfabético en idiomas Mam, Awakateko, K"iche” y Popti’ para la aplicacion
de los elementos de la lectoescritura inicial y la seleccion de pasos a seguir para la transferencia

de los aprendizajes a los estudiantes.

Elaboracion de diversos materiales educativos, como la ruleta para identificar y discriminar
sonidos conocidos y desconocidos del nombre de los glifos: E, AJ, KEJ, N’OJ, AJPU; vy el cartel
mata moscas para repasar las consonantes ya conocidas y aprender las nuevas en el idioma

K’iche’, entre otros.
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Conformacion y capacitacion de un equipo de trabajo integrado por estudiantes Mam hablantes
nativos, para apoyar a docentes monolingiles en la aplicacion de las estrategias para el desarrollo

del principio alfabético Mam como L1 en segundo grado.

Modelaje de estrategias seleccionadas para ejercitar la expresion escrita de los alumnos y el

desarrollo de una buena comunicacion con los demas.

Acompafiamiento a docentes para la aplicacion de la transferencia de la expresion escrita del

idioma espafiol a idioma Kiche”

Modelaje de estrategias que promueven gue los nifios reconozcan y reproduzcan los fonemas del
lenguaje oral en idioma Mam por medio de juegos, rimas y canciones, que propician mejor

rendimiento en discriminar y emitir sonidos para aumentar su conciencia fonolégica.

2.5 Resultados de la implementacion

Los nifios y nifias identifican y discriminan el sonido, grafema y nombre de los glifos, los leen 'y
escriben en el idioma materno K'iche”. De una manera formativa y constructiva, experimentaron
que la forma de escribir en su idioma es facil, en estos resultados fue fundamental el

involucramiento del docente a cargo de segundo grado primario.

Docentes motivados para la préctica de fluidez lectora en los idiomas: Mam, Awakateko, K" iche’
y Popti’; implementan estrategias pertinentes Yy actividades ludicas relacionadas con el
vocabulario, y ambientan el aula con materiales escritos en esos idiomas, para desarrollar la

lectoescritura.
Docentes motivados para aceptar el acompafiamiento pedagdgico, aplican diferentes estrategias

en cada momento de la lectura. Los nifios participan activamente respondiendo las instrucciones

de su maestro en la realizacion de diversas actividades de lectoescritura.
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Docentes con conocimiento de la aplicacion de la transferencia de la lectoescritura de la L2 a la
L1 en nifios del nivel primario.
Nifios y nifias leen y escriben en idiomas mayas valorando su propia cultura y vinculandola con

su formacion académica.

2.6 Metodologia de la evaluacion y monitoreo

2.6.1Evaluacion

En este proceso se aplicd el instrumento del perfil linguistico para determinar el dominio del
idioma materno de los nifios. Se utilizaron diferentes instrumentos como: listas de cotejo, rubricas
y escalas de rango como medio de verificacion para conocer en qué nivel de comprension oral de
su idioma materno se encuentran los estudiantes. Se aplicé el Protocolo de acompafiamiento

pedagogico para detectar necesidades educativas de las escuelas del proyecto de intervencion.

2.6.2 Monitoreo

Durante la ejecucion del Proyecto de Intervencion Educativa se realiz6 el monitoreo
especialmente por medio del acompafiamiento pedagdgico y la observacién directa, utilizando las
herramientas respectivas. Para favorecer la sostenibilidad de los procesos de cambio iniciados
con los Proyectos de Intervencion Educativa, se entreg6 un plan de seguimiento a los directores y

docentes de cada una de las escuelas.

2.7 Lecciones de la practica en la implementacion del proyecto de la

intervencion educativa

A continuacién se consignan las lecciones aprendidas del capitulo 2, elaboradas

por los estudiantes.
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Lectura Inicial

e Se observaron los beneficios de rodear a los nifios de un ambiente letrado en idiomas
mayas Yy en espariol dentro del aula, para el aprendizaje de la lectoescritura, en contextos

bilingles e interculturales.

Transferencia

e En la transferencia de la lectura y escritura del idioma espafiol a los idiomas mayas
como L1 es fundamental partir de un proceso sistémico con cada uno de los elementos
de la lectura inicial, asociado al contexto cultural maya. Por ejemplo, el uso de glifos del
calendario maya para motivar a la nifiez a aprender a partir de consonantes que
coinciden en sonido y grafia en espafiol e idiomas mayas, para luego pasa a las que no

coinciden.
Herramientas de aprendizaje para el desarrollo de la lectoescritura inicial en

el idioma Popti

Autora: Manuela Veronica Diaz
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Foto 5

Estudiantes de tercero primaria aprenden vocabulario con
tarjetas de memoria en idioma Popti’

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea Peb’il Pam, Jacaltenango, Huehuetenango, julio 2016.

Asociacion del nombre de los glifos del calendario maya para el aprendizaje de
la lectoescritura en el idioma K’iche” en segundo grado primaria

Autora: Miriam Odilia Tzaquitzal Castro
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Foto 6

Nombre del glifo y desglose al alfabeto del idioma K"iche

Escuela Oficial Rural Mixta, paraje Chuisiguan, aldea Chinimabe, municipio de Momostenango,
departamento de Totonicapan, julio de 2016.
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Estrategias para el aprendizaje del principio alfabético Mam como L1 en
segundo grado primaria

Autor: Santos Bladimiro de Leén

Foto 7
Reflexion sobre el Proyecto de intervencion educativa

=

\

>
iy

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea La Joya, San Pablo, San Marcos, julio de 2016
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Desarrollo de la fluidez lectora en idioma Awakateko como L1 en aula
multigrado

Autor: Lorenzo Valeriano Lopez Hernandez

Foto 8

Lectura en pareja como estrategia para el desarrollo de
la fluidez lectora en idioma Awakateko

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio la Pila, Canton Aguacatan, Hluehu:é‘tenangoi, julio 2016.
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Estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma Mam como L1 en tercero
primaria

Autora: Misaela Elda Laines Vasquez

Foto 9

Nifios juegan Correpalabras para aprender nuevas palabras en idioma Mam

g VLT

b

Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea Saquichinlaj, Concepcion Tutuapa, San Marcos, julio de
2016.
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Estrategias para el desarrollo de la comprension oral en idioma espariol, en 3°
primaria

Autor: Cesar Leodan Hernandez Noriega

Foto 10
Modelaje en el uso de la Ruleta preguntona (hecha con tapones, imanes y madera)
para evaluar la comprension lectora

Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea el Jocote del municipio de Chicaman, Quiché, julio de
2016.
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Estrategias de transferencia de aprendizaje de la expresion escrita en idioma
K’iche” como L1 en segundo grado

Autor: José Luis Batz Garcia

Foto 11

Ejercitacion diaria de la expresion escrita en idioma K 'iche’ con dibujos

Escuela Oficial Rural Mixta Paraje Chuarraxabaj, aldea Chuachituj, Santa Maria Chiquimula,
julio 2016
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Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2, al idioma Mam como
L1 en segundo grado

Autor: Edelmar Amilcar Lopez Miranda

Foto 12
Desarrollo de la conciencia fonoldgica desde los pasos del andamiaje

PR

;‘. _‘S' Toings v

Escuela Oficial Rural Mixta, cantén San Pablo, municipio de Comitancillo, departamento de San
Marcos, julio de 2016.
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Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2 al idioma K"iche” como
L1 en tercer grado primara

Autor: Timoteo Chitop Lopez

Foto 11
Asociacion de imagen con la grafia propia del idioma K’iche’

Escuela Oficial Rural Mixta, Caserio Baxil, Uspantan, Quiché, julio de 2016.
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Capitulo 3

Aprendizaje y ensefianza de la lectoescritura inicial
(conciencia fonoldgica, conocimiento de los principios alfabéticos, fluidez, vocabulario,
manejo de estrategias de comprension del texto y escritura: trazo y produccion de

textos)

El proceso de ensefianza de la lectoescritura inicial desarrolla seis elementos: conciencia
fonoldgica, conocimiento de los principios alfabéticos, fluidez, vocabulario, manejo de
estrategias de comprension del texto, escritura (trazo y produccion de textos). En este capitulo se
describen los Proyectos de Intervencion Educativa que se encuentran enmarcados dentro del tema
de Aprendizaje y ensefianza de la lectoescritura inicial. También se presenta en forma resumida el
disefio de los Proyectos de Intervencion Educativa de este grupo, los objetivos, actividades y
estrategias aplicadas, la metodologia de evaluacion y monitoreo para dar seguimiento al proceso
de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi como las lecciones de la préactica, derivadas

de la intervencion.

A continuacion, se presentan los temas que fueron desarrollados por los estudiantes en relacion al

tema de Aprendizaje y ensefianza de la lectoescritura inicial.

Estrategias para el desarrollo de habilidades predictoras de lectoescritura.

Simedn Jacobo Pérez Domingo

Proceso de ensefianza del principio alfabético en primer grado de primaria en

el marco del Curriculum Nacional Base.

Wendy Violeta Joachin Ramos

Estrategias para el desarrollo del principio alfabético en primer grado
primario.

Blanca Isabel Monterroso Orozco
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Estrategias para desarrollar el proceso lector en tercer grado de primaria.

Gludia Lorenza Lopez Rosales.

Aplicacion del rotafolio “Aprendo a leer y escribir” para el aprendizaje de la

lectura inicialen el aula de primer grado.

Keiner Adelso Pérez Carrillo
Aprendizaje cooperativo para fortalecer la lectoescritura en el primer ciclo de la escuela
unitaria.

Vilma Edelmira Miranda Gonzélez

Estrategias de enseflanza diferenciada para desarrollar la escritura de

segundo grado de primaria

Roosemary Margoth Clemente

3.1 Conceptos fundamentales

Habilidades predictoras: “Las habilidades predictoras de la lectoescritura son la conciencia
fonoldgica y el principio alfabético, ademas son base fundamental para el aprendizaje de la

lectura y la escritura”. Montes (2013, p.5).

Conciencia fonoldgica: “La conciencia fonoldgica es un componente universal de cualquier
idioma alfabético, sea este espafiol, K iche’, inglés o francés por mencionar algunos en el que las

letras representan sistematicamente los sonidos”. USAID (2013).
Principio alfabético: “Es un enfoque de la ensefianza de la lectoescritura que enfatiza en la

relacion de letra y fonema, asi como la relacion de sonidos con las reglas generales de ortografia.
Linan-Thompson” (2004, p.11).
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Secuencia del principio alfabético: Segin Borrero (2008), la secuencia para el aprendizaje del
principio alfabético es cantar el alfabeto, asociar el nombre, asignar los sonidos, escribir las

letras, decodificar palabras con texto controlado y escribir palabras con letras introducidas.

Aprendizaje cooperativo: “Los métodos de aprendizaje cooperativo son importantes tanto para
facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje, como para preparar a la gente a trabajar en equipos

comprometidos con los valores sociales y los principios de la solidaridad”. Barbosa y Jofili

(2004)

Leer: “...es un proceso interactivo que consisten en captar, extraer, comprender, valorar y utilizar

el significado del texto”. Roncal y Montepeque (2011)

Rotafolio: “El rotafolio es un medio visual plano de imagen fija que consiste en un conjunto de
folios ordenados consecutivamente que presentan informacién en texto escrito, dibujos o gréaficos

relacionados con un mismo tema, destacando los elementos claves del mensaje”. Jiménez, D

(2011).

Comprension de texto es: resumir las ideas expresadas por el autor, y comprender el mayor
namero de ideas en el menor tiempo posible, consiste, por tanto, en poder dar cuenta de las ideas
y los datos contenidos en el texto, asi, los niveles de comprension lectora pueden ser variados y

graduales y van de lo mas simple a lo mas complejo. Valderrama, C (2008).

3.2 Resultados de los diagnosticos

Se encontraron debilidades en el uso de técnicas y estrategias para facilitar la adquisicion de
destrezas motoras; asi como para el desarrollo del principio alfabético y el aprendizaje de la

lectoescritura inicial.
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Se evidencié dificultad de los nifios en el aprendizaje de las grafias y la decodificacion en un
texto controlado. Se observd poco ambiente letrado y recursos didacticos existentes en el aula.

No se evidencia el habito de la lectura en el aula.

3.3 Objetivos de los Proyectos de Intervencion Educativa

e Aplicar la progresion de la conciencia fonoldgica con diversas actividades y recursos
adecuados para el aprendizaje de la lectoescritura inicial.

e Realizar actividades en equipo para fortalecer la lectoescritura en los estudiantes.

e Desarrollar la secuencia del principio alfabético con estrategias adecuadas y aplicarlas en
cada paso establecido.

o Fortalecer el proceso psicomotor del aprendizaje de la ensefianza diferenciada.

e Elaborar material didactico significativo para el desarrollo de las estrategias lectoras en el
aula.

e Fortalecer al docente en la utilizacion de material didactico para mejorar su practica
educativa.

e Brindar apoyo al docente en el uso del rotafolio para la ensefianza de los elementos de la

lectura inicial.

3.4 Actividades de la implementacion

Induccidn y planificacion de estrategias para la secuencia del principio alfabético y el desarrollo
de la progresion de la conciencia fonoldgica en primer grado de primaria en el marco del CNB.
Ensefianza de estrategias del proceso lector, antes, durante y después de la lectura y aplicacion de

los niveles de la comprension lectora en grados del primer nivel.

Aplicacion en el aula de los momentos del andamiaje: la ensefianza explicita, modelaje, practica

guiada e independiente y evaluacién formativa.
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Socializacion y modelaje del contenido del rotafolio con el docente y los nifios de primer grado a
través de los momentos del aula; y trabajo del andamio cognitivo con padres de familia.

3.5 Resultados de la implementacion

En la ejecucion de los proyectos se obtuvieron los siguientes resultados:

Se comprobo la utilizacion de estrategias para el desarrollo de la progresion de la conciencia
fonoldgica y la aplicacion de la secuencia de ensefianza del principio alfabético a través de
diferentes técnicas en primer grado en el marco del CNB.

Se programaron horarios para leer y se seleccionaros y distribuyeron libros adecuados para el

fortalecimiento del habito de la lectura.

Se verificd la realizacion de actividades innovadoras en equipo para desarrollar la lectoescritura
con el uso de material adecuado (memoria, gusano, dados, ruleta, alfabeto movil) para cada

contenido.

Se observd la aplicacion de estrategias por los docentes a través del modelaje de la ensefianza
diferenciada, para dar una atencion personalizada a los nifios. También se aprecio el
aprovechamiento del contenido explicito acerca de los elementos de la lectoescritura que contiene
el recurso de rotafolio para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.6 Metodologia de evaluacion y monitoreo

3.6.1 Evaluacion

La evaluacion formativa se dio a lo largo del proceso permitiendo determinar el avance de los
nifios en los elementos de la lectoescritura emergente, por medio de diferentes instrumentos como
por ejemplo la lista de cotejo, escalas de rango, entre otras, aplicadas por los docentes y

directores.
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1.6.2 Monitoreo

Durante la implementacion del Proyecto de Intervencion Educativa se realizd el monitoreo
principalmente por medio del acompafiamiento pedagdgico y la observacion directa, utilizando

las herramientas respectivas.

Para favorecer la sostenibilidad de los procesos de cambio iniciados con los Proyectos de
Intervencion Educativa, se entregd un plan de seguimiento a directores y docentes de cada

escuela.

3.7 Lecciones aprendidas

Se afirmé que el acompafiamiento pedagdgico es un elemento esencial en las aulas ya que
motiva, resuelve dudas, crea confianza con el docente, los nifios estan mas fortalecidos, con las
técnicas, estrategias, juegos ludicos que se practican y los recursos que se presentan y favorecen

los aprendizajes.
Las estrategias de aprendizaje cooperativo facilitaron el aprendizaje de la lectoescritura en aula
multigrado. Con la educacion diferenciada se atiende de mejor manera al grupo de estudiantes

dandoles calidad en la forma de aprender.

A continuacion se consignan las lecciones aprendidas del capitulo 3, elaboradas por los

estudiantes.
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Estrategias para el desarrollo de habilidades predictoras de lectoescritura

Autor: Simedn Jacobo Pérez Domingo

Foto. 12

Circulo docente sobre estrategias para el desarrollo de

habilidades predictoras de la lectoescritura

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea La Florida, San Miguel Ixtahuacén, San Marcos, julio 2016.
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Proceso de ensefianza del principio alfabético en primer grado de primaria en
el marco del Curriculum Nacional Base.

Autora: Wendy Violeta Joachin Ramos

Foto 13

Nifio de primer grado realiza el principio alfabético construyendo palabras con la técnica del
alfabético movil

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Laguna, San Andrés Chapil, San Pedro Sacatepéquez.
San Marcos julio 2016
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Estrategias para el desarrollo del principio alfabético en primer grado
primario.

Autora: Blanca Isabel Monterroso Orozco

Foto 14

Ruleta alfabética para recitar y cantar el alfabeto

Escuela Oficial Rural Mixta “Caserio Los Molinos” aldea San José Caben, San Pedro
Sacatepéquez. San Marcos, julio de 2016.
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Estrategias para desarrollar el proceso lector en tercer grado de primaria
Autora: Gludia Lorenza Lépez Rosales

Foto 15

Nifios de tercer grado practican vocabulario con la técnica de sinénimos y antonimos y
comparacion de rimas

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Laguna, San Andrés Chépil, San Pedro Sac. San Marcos
julio 2016
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Aplicacion del rotafolio “Aprendo a leer y escribir” para el aprendizaje de la

lectura inicialen el aula de primer grado.
Autor: Keiner Adelso Pérez Carrillo

Foto 16

Modelaje del rotafolio Aprendo a leer y a escribir con los nifios

Escuela Oficial Rural Mixta aldea Tuizmé, Concepcion Tutuapa. San Marcos, julio 2016

Foto 17
Rotafolio para escribir las letras y practicar el trazo

P———
(E PR O ¢

Escuela Oficial Rural Mixta “Caserio Los Molinos” aldea San José Caben, San Pedro
Sacatepéquez. San Marcos, julio de 2016.
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Aprendizaje cooperativo para fortalecer la lectoescritura en el primer ciclo de
la escuela unitaria

Autora: Vilma Edelmira Miranda Gonzalez

Foto 18

Textos creados por los nifios en los momentos de la lectura

Escuela Oficial Rural Mixta, Caserio Paconché, San Lorenzo, San Marcos, julio de 2016
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Estrategias de ensefianza diferenciada para desarrollar la escritura de

segundo grado de primaria
Autora: Roosemary Margoth Clemente

Foto 19

Nifios de segundo grado forman palabras con la técnica del murciélago

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Laguna, San Andrés Chapil, San Pedro Sacatepéquez.
San Marcos, julio 2016
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Foto 20

Elaboracion de material didactico con padres de familia

Escuela Oficial Rural Mixta aldea Champollap, San Pedro Sacatepéquez. San Marcos, julio 2016
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Foto. 21
Recursos educativos para desarrollar las estrategias de ensefianza de la lectoescritura

- -
e

.f

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea La Florida, San Miguel Ixtahuacén, San Marcos, julio 201
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Capitulo 4

Ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora

Se presenta en forma resumida el disefio de los Proyectos de Intervencion Educativa de este
grupo, los objetivos, actividades, estrategias aplicadas, la metodologia de evaluacion y monitoreo
para dar seguimiento al proceso de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi como las

lecciones de la préactica, derivadas de la intervencion.

A continuacion, se presentan los temas desarrollados en el proyecto de intervencidn educativa por

los estudiantes en relacion con el tema Ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora

Estrategias de lectura oral en idioma Mam como L1 en segundo grado

Israel Anibal Coronado Agustin

Desarrollo del vocabulario para la comprension lectora en el idioma Mam

como L1 en primer grado

Osberto Moisés Cinto Velasquez
Desarrollo del vocabulario en la lectoescritura inicial del idioma espafiol en
primer grado

Rolando Lépez Morales

Estrategias para el desarrollo de la lectura silenciosa en tercero primaria

Luis Fernando Samayoa de Ledn
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4.1 Conceptos fundamentales

Comprensién lectora: La comprension lectora es el resultado de la aplicacion de estrategias
para aprender, recordar y encontrar significado a lo que se ha leido ademas de estar en
capacidad de comunicarlo. USAID (2013).

Idioma materno: “El fortalecimiento de los idiomas maternos en el proceso educativo, no solo
contribuyen a la internalizacion y apropiacion de nuevos conocimientos por parte de los
estudiantes hablantes de dichas lenguas, sino también son indispensables en el mejoramiento
de la calidad educativa” Mineduc (2009).

Incremento del vocabulario: “Los estudiantes que leen mas tiempo estan expuestos a mas
cantidad de palabras y, con ello, incrementan su vocabulario. Cuanto mayor sean las
interacciones de calidad a partir de lecturas de libros, anécdotas y situaciones de vida, entre los
nifios y las personas adultas, mayor sera la cantidad de palabras nuevas aprendidas” Thomson
y Vaughn (2004, p.81).

“El vocabulario esté relacionado con el aprendizaje en general y facilita la compresion de los
textos. Dicho en otras palabras, a mayor vocabulario, mejor comprension del texto” Jiménez y
Cols (2008).

Lectura silenciosa: “La lectura silenciosa consiste en que cada nifio y nifia lea de manera
individual y en silencio, solo con la vista. Es decir, sin emitir ninglin sonido o palabra” Roncal y

Montepeque (2011 p.26).
4.2 Resultados de los diagnosticos

Deficiencias en la aplicacion de estrategias y técnicas para el desarrollo del vocabulario en la

lectoescritura inicial del idioma espafiol en primer grado.
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Ausencia de metodologia y técnicas para el desarrollo del vocabulario en el idioma Mam; y
deficiencia en el uso de estrategias didacticas de lectura oral en dicho idioma como L1 en

segundo grado.

Dificultad en los estudiantes para comprender los mensajes de los textos narrativos, descriptivos
e informativos y necesidad de mejorar su comprension lectora a través del significado de palabras

nuevas. Al igual que desconocimiento de la lectura silenciosa y sus beneficios.

4.3 Objetivos de los Proyectos de Intervencion Educativa

Acompafar a los docentes en la aplicacién de técnicas innovadoras para el desarrollo del
vocabulario para la comprension lectora y fomentar las estrategias de lectura oral por medio del
uso de la literatura: cuentos, chistes, historias, dichos populares, refranes, adivinanzas, poemas,
trabalenguas y otros, especificamente en idioma Mam.

Impulsar la lectura sostenible con los nifios de tercer grado por medio de circulos de lectura y

momentos de lectura silenciosa.

4.4 Actividades de la implementacion

Desarrollo de la literatura infantil en idioma Mam: cuentos, leyendas, poemas, canciones,
adivinanzas, dichos populares, historias y otros; al igual que aplicacion de técnicas de

vocabulario basadas en el uso de claves contextuales y redes conceptuales.

Modelaje en el aula acerca de diferentes formas de lectura: lectura oral del maestro, lectura
imitativa, lectura silenciosa, lectura combinada, lectura coral, lectura por turnos, lectura
dramatizada y lectura compartida, entre otras; asi como clases modelo del desarrollo del

vocabulario usando los momentos del andamiaje.
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Acompafiamiento pedagdgico a los docentes sobre el uso de técnicas, estrategias y metodologia
para el desarrollo del vocabulario en idioma Mam.

Animacidn a la lectura por medio de actividades audiovisuales con estudiantes de tercer grado y
desarrollo de escuelas de padres de familia para apoyar a los nifios en el fortalecimiento del

habito de la lectura en el hogar.

4.5 Resultados de la implementacién

Los docentes de primero primaria aplican los pasos del andamiaje para desarrollar habilidades,
conocimientos y conductas para incrementar el vocabulario en idioma Mam y favorecer la

comprension lectora de los estudiantes en ese idioma.

Después del desarrollo del proyecto de intervencion educativa, se fortalecieron las estrategias de
lectura oral en idioma Mam como L1 en segundo grado por medio del uso de diversos géneros

literarios en dicho idioma.

Los estudiantes estdn motivados por aprender palabras nuevas para el enriquecimiento de su
vocabulario y demostraron resultados mas satisfactorios en los aprendizajes que se imparten en el
aula. Se logré la aceptacion de todos los estudiantes en relacion al tema de la lectura y la
importancia que ésta representa en su practica continua. Tanto ellos como sus padres estan
conscientes de los beneficios de la lectura. Se logré que los nifios realizaran lecturas por placer,

por medio del banco de lectura.

Se logrd realizar acompafiamiento pedagogico, con la directora y docentes, en cuanto a las

estrategias de la lectura silenciosa.
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4.6 Metodologia de la evaluacién y monitoreo

4.6.1 Evaluacion

e Se usaron los anexos del Protocolo de acompafiamiento pedagdgico en lectoescritura de
preprimaria a tercer grado primaria, para verificar las necesidades de lectoescritura de los
estudiantes y la metodologia, estrategias y técnicas que usa la docente en el aula del

proyecto de intervencion educativa.

e Se utilizé el instrumento del perfil linguistico para determinar el nivel de dominio del

idioma materno de los estudiantes.

4.6.2 Monitoreo

Se realiz6 a través del acompafiamiento pedagdgico asi mismo utilizando el COC. Para dar
seguimiento a dicho proyecto se entregd un plan de seguimiento al director y docente de la

escuela.
4.7 Lecciones de la practica

A continuacion se consignan las lecciones aprendidas del capitulo 4, elaboradas por los

estudiantes.

e Una vez que se logré desarrollar las habilidades predictoras: conciencia fonoldgica y
principio alfabético, los nifios avanzaron en su proceso de lectoescritura.

e La inclusion de lectura oral en el idioma Mam como L1 incluyendo cuentos, leyendas,
historias, poemas, adivinanzas, refranes, dichos populares, motivd la lectura en los
estudiantes.

e Los docentes tuvieron la oportunidad de aprender a utilizar el material educativo existente
en el establecimiento mediante el proceso de acompafiamiento pedagogico, entre ellos el
rotafolio.
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Estrategias de lectura oral en idioma Mam como L1 en segundo grado

Autor: Israel Anibal Coronado Agustin
Foto 22

Estrategia de comparacion, por medio de lectura de nombres de animales

Escuela Oficial Rural Mixta, Caserio Molino Viejo, Comitancillo San Marcos, julio 2016
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Desarrollo del vocabulario para la comprension lectora en el idioma Mam

como L1 en primer grado

Autor: Osberto Moisés Cinto Velasquez
Foto 23

Tarjetas con palabras nuevas en idioma Mam

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea Cabajchun, San Miguel Ixtahuacan, San Marcos, julio 2016.
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Desarrollo del vocabulario en la lectoescritura inicial del idioma espafiol en

primer grado

Autor: Rolando Lopez Morales

Foto 24

Ampliacion de vocabulario

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea La Esmeralda, Tejutla, San Marcos, julio, 2016.
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Estrategias para el desarrollo de la lectura silenciosa en tercero primaria

Autor: Luis Fernando Samayoa de Ledn

Foto. 25

Circulo de lectura

A P
.

Escuela Oficial Urbana Mixta Barrio San Francisco, Cunén, Quiché, julio de 2016.
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Capitulo 5
Ensefianza aprendizaje de la Escritura en Ambientes Bilingties e

Interculturales

La ensefianza aprendizaje de la escritura en ambientes bilinglies e interculturales comprende el
proceso mediante el cual los nifios representan palabras y oraciones en su idioma materno, asi
como en un segundo idioma. con la claridad necesaria para que puedan ser leidas por alguien que
tenga el mismo cddigo lingiiistico”. En el presente capitulo, se describen los Proyectos de
Intervencion Educativa que se encuentran enmarcados dentro del tema Ensefianza aprendizaje de

la escritura en ambientes bilingues e interculturales.

Se presenta en forma resumida el disefio de los Proyectos de Intervencion Educativa de este
grupo, los objetivos, actividades, estrategias aplicadas, la metodologia de evaluacién y monitoreo
para dar seguimiento al proceso de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi como las

lecciones de la préactica, derivadas de la intervencion.

A continuacion, se presentan los temas desarrollados en el proyecto de intervencion educativa por
los estudiantes en relacion con el tema Ensefianza aprendizaje de la escritura en ambientes

bilingles e interculturales.

Estrategias para fortalecer el nivel ejecutivo de la escritura en tercer grado
primaria

Erica Elena Martinez Chun

Desarrollo sistematico de la escritura en tercer grado

Luis Fernando Sanchez Silva
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5.1 Conceptos fundamentales

Leer: Segun Roncal y Montepeque (2011), “Leer se puede definir como un proceso interactivo

que consiste en captar, extraer, comprender, valorar y utilizar el significado de un texto”.

Escritura: para Quifiones (2014), escritura: “es el proceso  mediante el cual se representan
palabras y oraciones con la claridad necesaria para que puedan ser leidas por alguien que tenga el

mismo codigo lingiiistico”. Otros autores la definen de la manera siguiente:

“Es la representacion grafica del lenguaje oral.” (Martha D de Kappelmayer).

“Es un sistema de expresar las ideas por medio de la representacion grafica de los sonidos,

combinados de manera que formen palabras.” (Lilia F. de Menegazo).

Para Daniel Cassany (2002, pag. 76), “En este contexto, escribir significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber «juntar letras» o firmar el documento de identidad. Quiere decir
ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras

personas”.

Nivel ejecutivo: en el campo de la escritura, se refiere al que se desarrolla con la ensefianza del
grafema de la letra, el fonema y el nombre correspondiente, que se practica con el trazo
correspondiente de la grafia. Cada una de las consonantes se debe combinar con las vocales
formando silabas, luego palabras que se practican con las letras aprendidas y cada vez que se
aprende una letra se va introduciendo y aprendiendo la escritura de nuevas palabras, luego se
forman frases, se escriben oraciones y pequefias historias que el nifio y nifia pueda comprender y
redactar. Mineduc (2013)

Los nifios necesitan del estimulo, de la motivacion y actitudes positivas que deben ser creadas

y potenciadas en el contexto propio del nifio. Es decir, es imprescindible crear entornos en los

que leer y escribir sean actividades cotidianas. Hay que poner en evidencia el acto escritor y el
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acto lector ante el nifio, mostrar que son actividades ordinarias que se realizan libremente y

con satisfaccion. Larrafiaga (2007, p. 67)

Cassany (1990, pag. 71), asevera que: “No se corrige el producto sino el proceso de redaccion.
No interesa tanto erradicar las faltas de gramatica del escrito como que el alumno mejore sus
habitos de composicién: que supere los bloqueos, que gane en agilidad, que aproveche su

tiempo”.

5.2 Resultados de los diagnosticos

Se detectd que los nifios no distinguen letras mayusculas de mindsculas al escribir; muchos de
ellos escriben todas las palabras juntas y realizan los trazos de algunas letras de forma incorrecta.
Por lo general, los docentes privilegian la lectura y sobre la escritura.

Falta de aplicacion de un proceso sistematico para que los estudiantes aprendan a escribir y un
precario manejo de estrategias que permitan al docente iniciar el proceso desde los conocimientos
previos o las ideas preconcebidas de la nifiez que se conjugan con las nuevas ideas que se le

presentan al estudiante al momento de escribir.

5.3 Objetivos de los Proyectos de Intervencion Educativa

Orientar a la docente en la teoria y practica de la aplicacion de técnicas de caligrafia,

ortografia y redaccion en el nivel ejecutivo de la escritura.

e Estimular en los estudiantes el desarrollo del pensamiento y capacidad de comunicacion a

través de la escritura en el nivel ejecutivo.

e Acompafiar al docente en la ensefianza del proceso sistematico para producir textos.

e Modelar el proceso sistematico en la elaboracion de producciones escritas.
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5.4 Actividades de la implementacion
Se realizé la socializacién del plan de accion con los docentes, a la vez se modelo el andamiaje
para la ensefianza de la escritura en el nivel ejecutivo y el proceso sistematico de la escritura.

El acompafiamiento pedagdgico permitio la aplicacion de las técnicas de caligrafia, ortografia y
redaccion, con la ayuda de diversas actividades ludicas y creativas

Los circulos de lectura permitieron compartir los productos escritos de los estudiantes

5.5 Resultados de la implementacion

Se logré que el docente reconociera la importancia de la aplicacion de estrategias para fortalecer
el nivel ejecutivo de la escritura; asi como el desarrollo de las técnicas sobre caligrafia, ortografia

y redaccion de los aprendizajes, con cada uno de los estudiantes.

Los docentes ejercitan la aplicacion de las seis fases del desarrollo sistematico de la escritura con los

estudiantes de tercer grado de primaria.

5.6 Metodologia de evaluacion y monitoreo

5.6.1 Evaluacion

La evaluacion formativa se dio a lo largo del proceso permitiendo determinar el avance de los
nifios en la escritura ejecutiva y la produccion escrita, por medio de diferentes instrumentos como

por ejemplo la lista de cotejo, rubrica, entre otras, aplicadas por los docentes y directores.

5.6.2 Monitoreo

Durante la implementacion del Proyecto de Intervencion Educativa se realizd el monitoreo
principalmente por medio del acompafiamiento pedagogico y la observacion directa, utilizando

las herramientas respectivas.
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Para favorecer la sostenibilidad de los procesos de cambio iniciados con los Proyectos de
Intervencion Educativa, se entregé un plan de seguimiento a directores y docentes de cada

escuela.

5.7 Lecciones de la préctica

A continuaciéon se consignan las lecciones aprendidas del capitulo 5, elaboradas por los

estudiantes.

e En la aplicacion del -COC- durante la conversacion final con el docente se realizan
sugerencias de estrategias o actividades que el docente puede aplicar segun la necesidad,
se orienta al docente para lograr las metas deseadas, se le lleva a la reflexion de la

actividad que se realiza y los alcances que se tienen y a donde pretende llegar.

e La aplicacion de la metodologia del andamiaje en el desarrollo sistemético de la escritura

fue un aprendizaje innovador y practico para los docentes.
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Estrategias para fortalecer el nivel ejecutivo de la escritura en tercer grado

Autora: Erica Elena Martinez Chun

Foto 26
Estudiantes después de haber realizado escritura en rotafolio ejecutivo
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Escuela Oficial Rural Mixta, paraje Chotzaglie, San Bartolo Aguas Calientes, Totonicapan, julio
2016
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Foto 27
Estudiante después de haber realizado los trazos de las maydsculas

Escuela Oficial Rural Mixta paraje Chotzaglie, San Bartolo Aguas Calientes, Totonicapan, julio
2016
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Desarrollo sistematico de la escritura en tercer grado

Autor: Luis Fernando Sanchez Silva

Foto No. 28
Alumnos de tercer grado de primaria comparten su material escrito al finalizar la
elaboracion de su primer borrador

N

Escuela Oficial Rural Mixta caserio La Providencia, Pajapita, San Marcos, julio 2016.
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Foto 29
Texto al finalizar la elaboracion del segundo borrador

Escuela Oficial Rural Mixta caserio La Proidencia, Pajapita, San Marcos, julio 2016.
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Foto 30
Estudiantes de tercer grado entregan a docentes el material escrito listo para publicar
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Escuela Oficial Rural Mixta, caserio La Providencia, Pajapita, San Marcos, julio 2016.
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Capitulo 6

La lectoescritura como herramienta de aprendizaje de otras areas curriculares

La lectoescritura como herramienta de aprendizaje de otras areas curriculares es importante pues,
por medio de ella, el estudiante aprende a apropiarse de nuevos conocimientos. La lectoescritura
permite interactuar con diferentes clases de textos. Los estudiantes, al adquirir la capacidad de
leer para aprender, modifican conocimientos y se apropian de los nuevos a través de las diversas

ciencias; ademas, encausan y encuentran sentido a los contenidos.

En el presente capitulo, se describe el Proyecto de Intervencion Educativa enmarcado dentro del
tema de la lectoescritura como herramienta de aprendizaje de otras &reas curriculares, la
metodologia aplicada para realizar el diagndstico y los resultados obtenidos con el mismo.
También se presenta en forma resumida el disefio del Proyecto de Intervencion Educativa de esta
estudiante, los objetivos, actividades y estrategias aplicadas, la metodologia de evaluacion y
monitoreo para dar seguimiento al proceso de cambio en las escuelas que fueron favorecidas, asi

como las lecciones de la practica, derivadas de la intervencion.

A continuacion, se presenta el tema que fue desarrollado por la estudiante en relaciéon a La

lectoescritura como herramienta de aprendizaje de otras areas curriculares.

Autora: Juana Eunice Echeverria Cuadra

6.1 Conceptos fundamentales

Lectura: “La lectura no es un simple instrumento para la transmision de un saber cientifico bien

establecido, sino que es una forma de construirlo y utilizarlo” (Sanmarti, 2006, p.2).

Segun Chartier (2008, p. 23), “El saber leer y la practica de la lectura definen las condiciones
del acceso a los conocimientos. Leer es el instrumento imprescindible sin el cual aprender es

imposible”.

60



La actividad lectora es la base de muchas estrategias que son bésicas para aprender ciencias,
ya que posibilita establecer relaciones, comparar, generar preguntas, analizar criticamente,
enriquecer el vocabulario, apropiarse de modelos textuales para la escritura y muy
especialmente, es una fuente de placer. Cuando a un alumno le gusta leer, dificilmente tendra

problemas de aprendizaje. Sanmarti, (2006, p. 2)

El Curriculum Nacional Base —CNB- de tercer grado (2007, p. 116) sefiala al respecto que el
Area de Medio Social y Natural integra los saberes, conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes desde las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales encaminadas a la formacion
integral de los y las estudiantes. Vincula la escuela a su entorno natural y social, se deja de

considerar a la misma como institucion separada de todo lo que acontece fuera de ella.

6.2 Resultados del diagnostico

Se determind que la docente de tercer grado de primaria utilizaba con poca frecuencia la lectura
como herramienta para el desarrollo del aprendizaje; y los estudiantes resumian o transcribian el

contenido que aparece en los textos.

Se observé la falta de aplicacion de estrategias de comprension lectora con los estudiantes.

6.3 Objetivos del Proyecto de Intervencién Educativa que desarrolld la

estudiante

Acompafar a la docente en la aplicacién de estrategias de comprensién lectora para aprender

en textos de medio social y natural.

Desarrollar en los estudiantes el interés de usar la lectura para aprender.
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6.4 Actividades de la implementacion

Se realiz6 un conversatorio con la docente acerca de las acciones a realizar en el aula, para lograr
involucrarla en el proceso y se ejemplific con una clase modelo de la aplicacion del andamiaje
en el aula. Hubo acompafiamiento pedagogico a la docente en la aplicacion de estrategias de
comprension lectora para aprender.

Dentro del proceso de aplicacion de la lectura como herramienta de aprendizaje, los estudiantes
seleccionaron el material y el libro para realizar el trabajo de integracion de la lectura, eligieron
las técnicas a trabajar, entre ellas: causa y efecto, similitudes y diferencias, inferencias,

subrayado.

Se realizaron reuniones con padres de familia para sensibilizarlos acerca de la importancia de
involucrarse para apoyar el aprendizaje de la lectura como herramienta fundamental para el

aprendizaje.

Entre otras actividades, se realizaron circulos de lectura en clase para fomentar la lectura con el
cuento ¢Como se formaron los planetas? Se organizaron equipos para realizar lectura coral y
lectura de textos relacionados con la unidad del universo, igualmente se practico la lectura

silenciosa del cuento La lunay la estrella, y La leyenda de los eclipses.

6.5 Resultados de la implementacién

Para ejercitar la lectura como herramienta de aprendizaje, la docente aplica la metodologia del
andamiaje para desarrollar estrategias de comprension lectora y aprender en textos de medio
social y natural. Utiliza la lectura en voz alta, circulos de lectura, lectura coral y continuada.
Ademas, la docente promueve actividades que fortalezcan la participacion de los nifios y nifias,
docentes y padres de familia, entre ellas: feria de comprension lectora y ferias de lectura con

diferentes temas que involucran las areas del Curriculo nacional base.
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6.6 Metodologia de evaluacion y monitoreo

6.6.1 Evaluacién

Se realizé una evaluacion formativa a través de una lista de cotejo donde se evalu6 el indicador
de logro del area de Comunicacion y Lenguaje. Utiliza destrezas de sintesis y aplicacion en la
interpretacion de textos informativos en lectura silenciosa. Para verificar el avance de los
estudiantes en la aplicacion de la lectura como herramienta fundamental para el aprendizaje de

medio social y natural.

6.6.2 Monitoreo

Durante la implementacion del Proyecto de Intervencién Educativa se realizd el monitoreo
principalmente por medio del acompafiamiento pedagdgico, observacion directa y la aplicacion
de listas de cotejo, antes, durante y después. Para dar sostenibilidad al proceso de cambio con el

proyecto de intervencion con la docente de tercer grado se dejé un plan de seguimiento.

6.7 Lecciones de la practica

A continuacion se consignan las lecciones aprendidas del capitulo 6, elaboradas por cada uno de

los estudiantes.

e EIl proyecto promovid la motivacion de docentes en aplicar la lectura como herramienta
fundamental para el aprendizaje de diferentes areas del Curriculo Nacional Base y el
desarrollo de pensamiento critico en la nifiez, asi como la valoracion de la lectura para

aprender.
e La aplicacion de la técnica del COC —conversacion inicial, observacion de una clase de

cinco minutos y conversacion final- promueve en el docente el compromiso para mejorar

sus técnicas de ensefianza.
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e Se corroboro que el acompafiamiento pedagogico es un proceso que permite adentrar en
las necesidades educativas; el acercamiento a la labor docente lleva al analisis de
situaciones favorables y desfavorables que se suscitan en el marco del hecho educativo, lo
que permite fortalecer la calidad educativa.

La lectoescritura como herramienta fundamental para el aprendizaje de
medio social y natural en tercer grado

Autora: Juana Eunice Echeverria Cuadra

Foto 31
La docente aplicando la lectura guiada del cuento sobre el universo para encontrar la idea
principal

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Independencia, Ayutla, San Marcos, julio 2,016.
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Foto 32
Presentacion de la feria de estrategias de comprension lectora, con estudiantes de tercer grado

Escuela Oficial Rural Mixta Caserio La Independencia, Ayutla, San Marcos, julio 2016.
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Resumen

El proyecto de intervencion llamado “Conciencia del lenguaje impreso como fundamento del
principio alfabético”, se realizd en la Escuela Oficial de parvulos de la aldea San Isidro Chamac,
municipio de San Pedro Sacatepéquez del departamento de San Marcos, en donde se detecto la
ausencia de estrategias para desarrollar la conciencia del lenguaje impreso como fundamento del

principio alfabético.

Se obtuvieron resultados positivos tales como ambientacion del aula, principalmente con las
letras del alfabeto, cambio de actitud en el docente, implementacion de estrategias para ensefiar la
secuencia y el desarrollo de actividades del principio alfabético, desarrollo de los momentos de la

lectura, modelaje y practica guiada por el docente.

El acompafiamiento pedagdgico llevo al docente a realizar cambios significativos en su préctica
pedagogica y de igual manera a enfrentar retos que antes no se enfrentaban para implementar

nuevas ideas y cambiar su vision profesional.

El objetivo primordial de todo docente es la educacién integral de los estudiantes, por lo tanto,
durante el proyecto de intervencién, el centro de toda actividad que se realiz6 estuvo encaminado
al desarrollo del principio alfabético haciendo énfasis en el COC que se realizd con el docente la
importancia de lograr este objetivo. Para alcanzarlo se llevaron a cabo diferentes estrategias que

dieron resultados positivos, que se observaron en el avance que obtuvieron los nifios.
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Introduccion

Como parte del proceso de seleccion de escuelas para realizar el proyecto de intervencion se
eligio la EODP San Isidro Chamac, al realizarse un estudio a través de minuciosas observaciones
para realizar un diagnostico para detectar algun problema que se estuviera poniendo de
manifiesto en algunos grados, se platicé con los docentes y director para explicarles el resultado
del diagnostico sobre las fortalezas y debilidades que se detectaron en cada una de las aulas

observadas, especificamente en el nivel Pre primario.

Los docentes en su mayoria usan estrategias y técnicas que los ayudan a desarrollar de una forma
eficiente el trabajo pedagdgico, por lo tanto es de mucha importancia establecer que para que se
logren los objetivos, se deben planificar las actividades y usar materiales concretos e ir
implementando dindmicas para mantener la motivacion y el interés por el aprendizaje en los
estudiantes, por ello, el proyecto de intervencion se realizé por las necesidades detectadas, tales
como la ausencia de estrategias para desarrollar la conciencia del lenguaje impreso como
fundamento del principio alfabético, de la escuela antes mencionada, cuando es la base
fundamental para que los estudiantes lleguen a leer a la escuela primaria de una forma fluida,

para llegar a la comprension lectora.

Durante el proceso de pasantia se encontraron también limitantes, entre ellas: los docentes tienen
que realizar actividades de comisiones extra aulas, motivo por el cual se ausentan periédicamente
de sus aulas dejando a los alumnos con trabajos en grupo o lecturas sin direccion, afectando el

desarrollo lector y en general el proceso ensefianza aprendizaje.
De igual manera se obtuvieron resultados positivos al lograr que el docente pusiera en practica lo

gue se modelo y las platicas que se le impartieron a través del COC, implementando cambios que

vienen a beneficiar la educacion de la nifiez guatemalteca, siendo esta la vision que se tiene.
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Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacién geogréafica de la institucion

educativa.

La Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —USAID-, a través del
programa de becas Frank Fairchild, especialidad en Lectoescritura en ambientes bilingles e
interculturales y titulacion de licenciatura, contribuye con un programa de profesionalizacion de

docentes con el fin de mejorar la calidad educativa en Guatemala en estas areas.

El conocimiento de técnicas y estrategias de lectoescritura es de suma importancia. Para que los
nifios puedan leer y escribir, se deben desarrollar varios procesos, entre ellos el docente debe
conocer los elementos de la lectura inicial para poder aplicarlos en el desempefio de su labor
educativa. En las aulas se utilizan distintas formas para ensefiar a leer y escribir, muchas carecen
de los procedimientos adecuados ya que segun estadisticas del Ministerio de Educacion aln
existen muchos nifios que repiten el primer grado, por eso este programa contribuye a la
educacion aportando procesos basados en los elementos de la lectura inicial: conciencia
fonoldgica, principio alfabético, fluidez, vocabulario, manejo de estrategias de comprension de

texto y escritura.
En el diagnostico realizado en la Escuela Oficial de Parvulos, ubicada en el, aldea San Isidro

Chamac, municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos. En dicha escuela

trabajan cuatro docentes de educacion preprimaria.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo esta compuesto por la descripcion del diagnostico, analisis de resultados e

identificacion del problema.

El diagndstico se realizd a través de observaciones en 3 escuelas, EORM del “Aldea La
Federacion, municipio de San Marcos, EORM “Caserio Navidad, aldea Las lagunas, municipio
de San Marcos, EODP, aldea San Isidro Chamac, todas del municipio de San Pedro

Sacatepéquez, departamento de San Marcos.

Las observaciones se hicieron con el prop6sito de encontrar debilidades en lectoescritura en los
nifios de nivel pre primario y nivel primario, en primero, segundo y tercer grado; se utilizo el
protocolo de acompafiamiento pedagodgico utilizando 3 formatos, formato de conversacién pre
observacion, formato de mini observaciones y formato para detectar fortalezas y metas para
mejorar la préactica docente. En estos formatos se anotaron todos los hallazgos encontrados en los

grados antes descritos.

El docente no tiene estrategias que ayuden al desarrollo del principio alfabético, usa el lenguaje
preciso y académicamente llano para dirigirse a los estudiantes; se detectd carencia de actividades
en las cuales los estudiantes desarrollen gradualmente el vocabulario y oraciones con estructura

formal.

Los nifios no reconocen las letras, el nombre de estas, ni el enlace entre consonantes y vocales para poder
formar palabras, se detecté a través del formato de mini observaciones que no se crean oportunidades para
que los estudiantes utilicen palabras precisas, el lenguaje formal y propio de las areas curriculares en

diversas situaciones en el aula.

La metodologia de investigacion accion conllevé varios pasos: diagnéstico y reflexion, anélisis y plan de

accion, reflexion (resultados), informe (socializacion).
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Capitulo 3

Marco teorico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a

la importancia y desarrollo de los elementos de la lectura inicial y su vinculacion.

El principio alfabético consiste en saber que cada grafema corresponde a un fonema y que cada
fonema tiene por lo menos un grafema que lo representa de forma escrita. Es importante que los
maestros identifiquen los conocimientos y destrezas que tienen los nifios al ingresar a primer
grado. De esta manera, si un nifio o nifia no pasé por un proceso de desarrollo de la lectoescritura
emergente, el docente estara en la capacidad de apoyarlo con estrategias que le permitan iniciar el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura. En el caso particular del principio alfabético, se

requiere que el nifio tenga conciencia del lenguaje escrito.

El Curriculum Nacional Base (CNB) establece que al finalizar el Nivel de Educacion Preprimaria
los estudiantes seran capaces de asociar el fonema y grafema correspondientes a cada letra.

Adquirir el principio alfabético depende de una buena conciencia fonolégica.

La ensefianza sistemética del principio alfabético, como lo afirma Linan-Thompson es “un
enfoque de la ensefianza de la lectoescritura que enfatiza en la relacion de letra y fonema, asi

como la relacion de sonidos con las reglas generales de ortografia” (2004, p. 21).

Segln Share y Stranovich (1995) en Borrero (2008), la mejor manera de descifrar una palabra

desconocida es procesar visualmente las letras.
El principio alfabético integra el conocimiento de los nombres y sonidos de las letras. Relacionar

el sonido (fonema) con las letras (grafia) le permitira al estudiante encontrar las relaciones de

éstas en la palabra.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Periddicamente se realizaron visitas a la Escuela Oficial de Parvulos, aldea San Isidro Chamac,
del municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos; en esta escuela se
realiz6 el proyecto de intervencion, por haber encontrado debilidades en primer grado, en la
ensefianza del principio alfabético, el cual se enfoco en estrategias para desarrollarlo, tomando en
cuenta la conciencia del lenguaje impreso como fundamento del principio alfabético, es la base

fundamental para el aprendizaje de la lectoescritura inicial.

Se pensd en un proyecto que apoyara estas ensefianzas, tomando en cuenta que si el nifio lee y
escribe perfectamente serd mas efectivo su aprendizaje. Para llevar a cabo estas acciones se
utilizo la técnica del COC, conversaciones con el docente haciéndole saber cuél era el motivo de
realizar un diagndstico, observaciones y modelaje de las técnicas que se desarrollarian, en las
clases que él estaba impartiendo, detectdndose el problema a través de dicho diagnostico. Al
finalizar las observaciones se tuvieron platicas con él para hacerle saber cuéles fueron sus

fortalezas y sus debilidades y en donde podia mejorar.

El principio alfabético es uno de los elementos del aprendizaje de la lectoescritura, por ello se ha
detectado que el aprendizaje de los nifios de primer grado, de la escuela antes mencionada se
encuentra en un atraso significativo, se ha realizado un proyecto de intervencion para mejorar
esta ensefianza, para que posteriormente el docente ponga en practica estas estrategias. Se
implementaron varias técnicas y juegos linglisticos para impulsar a los nifios en una explicita
manipulacion de segmentos de lectura y escritura, los nifios han aprendido los nombres, formas y
sonidos de algunas letras y pueden aplicarlos a una real lectura en contextos significativos;
asimismo, niflos han desarrollado habilidades para recitar o cantar el alfabeto, asocian los
nombres a las letras, asignan los sonidos a las letras, escriben las letras, decodifican palabras y
escriben palabras, aplicando estrategias en la conciencia del lenguaje impreso como fundamento

del principio alfabético.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El acompafiamiento pedagogico, es una actividad sistematica que debe durar todo el ciclo escolar,
para ello es importante que los docentes estén constantemente actualizandose y acompafandose

para que tengan una guia, una direccion, un modelaje de como realizar sus actividades.

La técnica del COC, (conversacion, Observacion, conversacion), nos permite orientar

adecuadamente a los docentes.

Los docentes necesitan actualizarse constantemente con talleres que les impartan personas
capacitadas con temas de actualidad. Principalmente con los elementos del aprendizaje de la

lectoescritura y diferentes técnicas para desarrollarlos.

La ensefianza de los nifios resulta efectiva a través de juegos y dinamicas novedosas, siempre los

mantienen motivados.

El material que debe usarse para la ensefianza del principio alfabético, debe ser novedoso,
colorido y llamativo. Es importante que los docentes conozcan las diferentes fases neuroldgicas
de la lectura para que a través de ellas desarrollen el principio alfabético, como la fase pictorica

gue es el momento cuando el nifio fotografia la letra.
El docente valora el material didactico que se utilizd, en los momentos de modelaje cuando se le

acompario, porque considera que es de utilidad para la conciencia del lenguaje impreso como

fundamento del principio alfabético.
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Conclusiones

En la Escuela Oficial de Parvulos, aldea San Isidro Chamac a través de diagndstico
realizado se detecto la ausencia de la conciencia del lenguaje impreso como fundamento
del principio alfabético, lo que da como resultado pobre comprension y avance en

lectoescritura de los estudiantes.

Las estrategias que se desarrollaron para el principio alfabético, dieron los resultados que
se esperaban, cumpliendo con el objetivo propuesto, para que los estudiantes lean y
escriban al final del ciclo escolar, sin ninguna dificultad, haciendo un aprendizaje efectivo

en los nifos.

Al desarrollar la conciencia del lenguaje impreso como fundamento del principio
alfabético, se aprendieron varias estrategias didacticas, que el docente implementara en el

aula, con el fin de convertir a los nifios y nifias en lectores que lean independientemente.
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Resumen

Mediante un diagnéstico en tres escuelas a traves de la aplicacion de tres instrumentos del
Protocolo de acompafiamiento pedagdgico, elaborado por USAID/Leer y Aprender con la
Universidad del Valle de Guatemala, y la técnica Conversacion, observacion, conversacion -
COC- se priorizd el Centro Oficial de Preprimaria Bilinglie anexo a EORM, aldea Rio Hondo
Malacatancito, Huehuetenango, en donde se ejecuté el proyecto de intervencion sobre

Comprensién oral de la lectura en el idioma K’iche’ como L1 en preprimaria.

Se realizaron investigaciones contempladas en el capitulo tres Marco tedrico, para sustentar la
ejecucion del proyecto de intervencion, siendo el tema principal la comprension oral de la lectura.
Se desarrollaron micro habilidades de comprension oral como: anticipar, inferir, retener,
interpretar, seleccionar y reconocer; a través de tres estrategias: predecir, resumir y hacer
conexiones. Para verificar el progreso de desarrollo de habilidades de comprension oral de la
lectura en el idioma materno de los nifios y nifias, se aplicaron instrumentos de evaluacion como

la rdbrica, escala de rango y lista de cotejo.

Se ejecutd el proyecto de intervencidn con el objetivo de acompafiar a la docente para desarrollar
la comprension oral en el idioma materno de los nifios y nifias, mediante la lectura en el idioma
K’iche’. Para llevar a cabo esta propuesta se realiz6 una planificacion de actividades para lograr
los objetivos y poder mejorar el uso del idioma materno. La docente mejord sus préacticas en
cuanto al uso del idioma Kiche’ en el aula, realizacion de lecturas y aplicacion de instrumentos
de evaluacion. Para darle continuacion al proyecto de intervencién se dejé una propuesta de

seguimiento, que con esta se lograra los objetivos planteados al inicio.
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Introduccion

Dentro del diagnostico situacional que se realizd se encontraron muchas debilidades en los
docentes en cuanto a las actividades, técnicas, estrategias y metodologias de aprendizaje en
lectoescritura, también la falta de desarrollo de habilidades de los nifios y nifias desde su idioma
materno. De acuerdo a los hallazgos, se le dio prioridad al Centro Oficial de Preprimaria Bilingie
anexo a EORM, aldea Rio Hondo, Malacatancito, Huehuetenango, ya que la docente no hacia uso
del idioma materno de los nifios y nifias para desarrollar sus habilidades en cuanto a la

lectoescritura emergente, siendo ella una docente bilingue.

“Es importante que los nifios aprendan en su idioma materno porque de esta forma fortalecen su
identidad individual y cultural; ademas, el uso del idioma materno de los nifios en la escuela
proporciona un ambiente seguro” (USAID, 2013, p. 121); la comprension oral se desarrollo en el
idioma materno, esto permitié que se expresaran con confianza, seguridad en si mismos y

valoraran su cultura e idioma materno.

La comprension oral de la lectura es muy importante, cuando los nifios escuchan historias,
cuentos, leyendas son capaces de identificar que tienen un inicio, un desarrollo y un final, hay
personajes mas importantes que otros. Desarrollaron la capacidad de inferir lo que sucederd,
identifican la idea principal, esto es base de la comprension lectora, que después les ayudara a

comprender lo que leen y escriben cuando ya estén en los grados superiores (nivel primario).

El proyecto de intervencion se ejecutdé de acuerdo a las necesidades de los nifios y nifias de
preprimaria. Se adquirieron aprendizajes, sobre todo el desarrollo de habilidades de comprension
oral de la lectura en el idioma K’iche’ de los nifios y nifias, ademas se mejoro el vocabulario y las
habilidades linglisticas de la docente. El proyecto de intervencion dio buenos resultados, como la
realizacion de lecturas en el idioma K’iche’ de parte de la docente y conciencia de la importancia
del idioma materno. Se logro a través de la aplicacion de estrategias de comprension oral,

acompafiamiento pedagogico y realizacion de modelajes.
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Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacion geografica de la institucion

educativa.

En busca del mejoramiento de la calidad educativa mediante el desempefio de los docentes en
servicio, la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional -USAID- a través del
programa Leer y Aprender, brindé apoyo al Ministerio de Educacion —-MINEDUC- quien en
coordinacion con la Universidad Panamericana —UPANA— iniciaron un proceso de formacion
para cuarenta y cinco docentes del renglon presupuestario 011, mediante la implementacion del
programa de becas Frank Fairchild dirigido a los departamentos de Huehuetenango, San Marcos,

El Quiché, Quetzaltenango y Totonicapan.

Se realizaron pasantias en tres escuelas, Coordinacion Técnica Administrativa y Direccion
Departamental de Educacion, ademas se realizd una investigacion-accion, donde se determind
fortalecer a una docente en cuanto comprension oral de la lectura en idioma K’iche’ como L1 en
preprimaria, del Centro Oficial de Preprimaria Bilingue anexo a la Escuela Oficial Rural Mixta
de aldea Rio Hondo, Malacatancito, Huehuetenango.

Es importante abordar la comprensién oral desde el idioma materno, de acuerdo con John Daniel
(2003) “los nifios que inician su educacion en la lengua materna tienen un mejor comienzo y
exhiben un mejor desempefio que aquellos que son expuestos a un idioma nuevo al ingresar a la
escuela”, esto ayuda al nifio a tener su punto de vista acerca de lo que escucha, saber que hay un

inicio, un desarrollo y un final en las lecturas e identificar a los personajes.
En la descripcion se refieren datos generales de la institucion educativa. En la estructura

organizativa se presenta un organigrama de la escuela. Luego se hace una descripcion del area

geografica donde se ubica la institucion y se presenta un mapa correspondiente para ubicarla.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo esta compuesto por la descripcion del diagnostico, analisis de resultados e

identificacion del problema.

En cuatro visitas que se realizaron a los establecimientos educativos se aplico la técnica del
—COC— vy los datos se registraron en los instrumentos del Protocolo de acompafamiento

pedagdgico elaborado por USAID Leer y Aprender con la Universidad del Valle de Guatemala.

En el proceso de anélisis de la informacion se decidi6 priorizar al Centro Oficial de Preprimaria
Bilinglie anexo a -EORM- aldea Rio Hondo, Malacatancito, Huehuetenango; con la finalidad de
fortalecer la ensefianza de la comprension oral en el idioma materno K’iche’ de los nifios de
preprimaria, puesto que la docente muestra debilidad en el desarrollo de comprension oral en
dicho idioma. El desarrollo de la comprension oral es fundamental en el inicio de la adquisicion
de la lectoescritura inicial y puede llegar a garantizar el éxito en cualquier area académica que

tenga que desarrollar la nifiez durante su vida escolar.

Los sujetos participantes fueron: 3 nifias y 4 nifios, para hacer un total de 7 estudiantes de
preprimaria de etapa 6 afios, una docente con el titulo de Maestra de Educacién Infantil Bilingle

Intercultural.

La metodologia utilizada fue investigacion accion, la cual inici6 con un diagnoéstico, una etapa de
reflexion. Después del analisis y reflexion se evidencié la necesidad de fortalecer a la docente en
la aplicacion de estrategias de comprension oral de la lectura en idioma K’iché, para favorecer
habilidades en la nifiez y se finaliz6 con una propuesta como respuesta a la problematica

detectada.
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Capitulo 3

Marco teorico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a
la importancia y desarrollo de habilidades de comprension oral y el uso del idioma materno en la

lectoescritura.

En la comprension oral como elemento de la lectoescritura emergente, es donde se desarrollan
habilidades en los nifios y que son base en la lectoescritura inicial, tal como asegura USAID
(2013, p. 32). “la comprension oral es la base para la comprension de la lectura; comprender es

un proceso que permite encontrar significado a lo que se oye o lee”

Vésquez, J. (2013) manifiesta que hay seis habilidades de comprension oral: “anticipar, inferir,

retener, interpretar, seleccionar y reconocer”.

Las estrategias de comprension oral “se definen como un juego de destrezas que dan sentido a lo
que se lee, las cuales, el lector activa en puntos especificos de la lectura, para comprender,
apreciar y aplicar lo que ha escrito el autor”. (Fundacion Oportunidad Educacional, recuperado el
9 de julio de 2016, p. 6).

El desarrollo de habilidades en el idioma materno es muy importante debido a lo que manifiesta
John Daniel (2003) “Afios de investigacion han demostrado que los nifios que inician su educacion en la
lengua materna tienen un mejor comienzo y exhiben un mejor desempefio que aquellos que son expuestos

a un idioma nuevo al ingresar a la escuela”.

De los autores consultados se extrajeron citas textuales que sirvieron para reforzar los argumentos
del sustentante. Asimismo, se realizaron parafrasis sobre las ideas expuestas que dieron un mejor

proceso de exposicion de los temas tratados.
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Capitulo 4

Proyecto de intervencion Educativa

Durante las pasantias se realiz6 un diagndstico en tres escuelas, en la que se selecciond el Centro
Oficial de Preprimaria Bilinglle anexo a Escuela Oficial Rural Mixta aldea Rio Hondo,
Malacatancito, Huehuetenango, los resultados obtenidos demostraron que el proceso de
ensefianza presenta debilidades en la comprensidn oral de la lectura en preprimaria, ademas que

no se desarrollan los aprendizajes en idioma materno de los nifios.

En este capitulo se expuso el plan de accién donde se abordaron aspectos tedricos y practicos que
van desde fortalecer la practica docente mediante la aplicacion de estrategias que promovieron el
desarrollo de la comprension oral de la lectura en preprimaria, también se contd con el apoyo de
los padres de familia en cuanto al fortalecimiento del vocabulario en idioma materno de los estudiantes

para comprender mejor las lecturas realizadas.

Con el proyecto de intervencion se desarrollaron las habilidades de anticipar, inferir, retener,
interpretar, seleccionar y reconocer, fue posible con la aplicacion de las estrategias de predecir,
resumir y hacer conexiones. Durante la ejecucion del proyecto de intervencion se realizaron
modelajes, evaluacion y acompafiamiento pedagdgico en las que se adquirieron buenos resultados
y lecciones aprendidas.

Se presentan, los resultados del proyecto de intervencion educativa donde se consignan las
actividades desarrolladas con los estudiantes y docente de acuerdo al alcance de los objetivos
planteados para desarrollar habilidades de comprension oral de la lectura en preprimaria.

La comprensién oral es muy importante desarrollarlo para que sirva como base para la
comprension lectora, es por esta razon, se disefid un plan de seguimiento para que la docente siga
aplicando estrategias y desarrollando actividades que fortalecen la comprension oral de los nifios,

a la vez la ensefianza y aprendizaje de la de la lectoescritura emergente.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

Los nifios y nifias participantes en el proyecto de intervencion presentan diferentes necesidades
de aprendizaje en cuanto al desarrollo de la comprension oral de la lectura en el idioma K’iche’;

es por esta razon que la ensefianza debe ser individualizada en la medida de lo posible.

Los instrumentos de evaluacion que se aplicaron a los nifios y nifias durante las actividades de
lectura, evidenciaron su progreso en el desarrollo de la comprension oral. Esto permitié avanzar
en las actividades programadas en el plan del proyecto de intervencion; también evidencié los
aspectos a los cuales habia que prestar mayor atencion para corregir y brindar el apoyo necesario

a cada nifio o nifia, segun su necesidad.

Las estrategias aplicadas son funcionales cuando se realizan varias técnicas o actividades para
lograr los objetivos propuestos y también si se utilizan recursos variados, ya que se desarrollan

las habilidades de comprensién oral de los nifios de diferentes formas.

Las actividades que se realizan para desarrollar habilidades de comprension oral en el idioma
K’iche’, deben ser apoyados con iméagenes como recurso principal, acompanado con gestos y
utilizacion de ejemplos reales para que se les facilite la comprension oral de la lectura. Ademas,
las preguntas indirectas de predicciéon durante la lectura, permite a que el nifio o nifia tenga la

libertad de expresar lo que cree que sucedera y le ayuda a comprender mejor la lectura.

La lectura en Kiche’ fortalecio el idioma materno de los nifios y nifias de preprimaria de la etapa
6, también le permitié a la docente mejorar sus habilidades linguisticas; ya que le parecid

interesante y muy importante la lectura en su idioma materno.
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Conclusiones

La descripcion de las caracteristicas de la institucion que abarca el marco contextual
proporciond informacion que sirvié para determinar y saber el contexto en que se

desarroll6 el proyecto de intervencion.

La realizacion del diagnéstico en las tres escuelas de pasantias, permitié recabar
informacidn sobre como se esta desarrollando el aprendizaje de la lectoescritura con los

estudiantes de preprimaria, primero, segundo y tercer grado de primaria.

El marco tedrico fue elaborado para sustentar con conceptos de autores recientes sobre el
contenido y ejecucion del proyecto de intervencion de comprension oral de la lectura en el

idioma K iche’ como L1 en preprimaria.

El desarrollo de la comprension oral de la lectura en el idioma K’iche’ como L1 en
preprimaria, permitié a los nifios y nifias valorizar y practicar su idioma materno en el

aula entre compafieros y docente.

Las lecciones aprendidas durante la ejecucion del proyecto de intervencion, fortalecen la
preparacion académica del estudiante pasante de la especializacion en lectoescritura y
titulacion de licenciatura, al mismo tiempo forman parte de los aprendizajes

significativos.
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Resumen

La importancia de tener especialistas en lectura y escritura en la etapa inicial y emergente, es
caracteristica propia de todo un proceso de ensefianza aprendizaje en las areas bilingles y
monolingues de la region occidental del pais, por lo que se toma con mucho interés el abordaje de

un proyecto de becas para lograr esta especialidad.

Como punto de partida del proyecto de intervencion se analizan las diferentes debilidades
encontradas en las aulas, para lo cual fue herramienta indispensable la utilizacién del COC del
manual del asesor pedagdgico de USAID, de las cuales se planifican actividades que integren los
elementos de lectoescritura inicial y emergente en las diferentes secciones y grados de las tres

escuelas de pasantias.

Siendo el tema de intervencion “Estrategias para desarrollar la comprension oral en el idioma
Chuj como L1 en preprimaria,” del cual se tienen resultados aceptables de la docente del grado y
un avance progresivo en los alumnos de preprimaria y para darle seguimiento se deja a la docente

y a la directora un plan de mejora, aplicable hasta el cierre del ciclo escolar.

Las lecciones aprendidas del proceso de pasantia son interesantes, tanto de la maestra de grado
como de los alumnos atendidos y por otro lado de la experiencia en las coordinaciones técnico
administrativas y en las direcciones departamentales, ya que la amplitud del proyecto permitio
relacionarnos con personalidades de otras entidades y de diferentes criterios.

El presente trabajo consta de cinco capitulos. EIl primero presenta el marco contextual que nos
ubica en el lugar de la investigacion y de la propuesta educativa; el capitulo dos presenta el
diagnostico, analisis del mismo e identificacion del problema; en el capitulo tres se fundamenta
tedricamente el trabajo; el plan de intervencién se encuentra en el capitulo cuatro, el que incluye
también un plan de mejora que se deja al establecimiento educativo; en el capitulo cinco se
presentan las lecciones aprendidas. Asimismo, se presentan las conclusiones, las referencias y los

anexos correspondientes.
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Introduccion

Se implementd el proyecto de intervencidn en el grado de preprimaria bilingtie en el Centro
Oficial de Preprimaria Bilingue anexo a Escuela Oficial Rural Mixta aldea Bilil, del municipio de
Nentdn, departamento de Huehuetenango, debido a que en el diagndstico situacional se detectd la
necesidad de fortalecer la comprension oral en los alumnos, desde el idioma Chuj; a la docente se

le proporciond la formacion necesaria para su ensefianza.

En la ejecucion de este proyecto se tuvieron como base varios materiales disponibles en forma
digital y libros de autores como Piedrasanta Herrera, Richars Michael; quienes nos hablan del
pueblo chuj en los municipios de Nentdn, San Mateo Ixtatdn y San Sebastian Cohatan. También
la tesis de graduacion de doctorado de Jennifer Johanna Ortiz; Roha, Deysi Carolina; Rodriguez,
Victor Adrian (2009).

A pesar de muchas limitaciones encontradas durante todo el proceso de implementacion del
proyecto, en las escuelas los docentes comprendieron la importancia de atender los diferentes

elementos de la lectura emergente desde el idioma de la nifiez, en este caso el Chuj.
La directora y la docente siguieron de forma permanente el acompafiante pedagdgico en las

estrategias desarrolladas en el aula de preprimaria, por lo que al final del proceso del proyecto de

intervencion estuvieron muy agradecidas.
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Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacién geogréafica de la institucion

educativa.

El Ministerio de Educacion de Guatemala -MINEDUC- en coordinacion con la Agencia de los
Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —-USAID- Leer y Aprender, por medio de la
Universidad Panamericana de Guatemala -UPANA- crean un Programa de Becas Frank Fairchild
con especializacion en ambientes bilingles e interculturales, con la finalidad de formar a los

docentes para mejorar el desemperio en el aula y lograr un proceso educativo de calidad.

A la beca optaron un total de 45 docentes en dos cohortes, como requisito de graduacion en la
licenciatura, se debia realizar una pasantia que incluia un proceso de acompafiamiento
pedagdgico a los docentes de tres establecimientos educativos, en los grados de preprimaria a
tercer grado de primaria, asi como la realizacién de un proyecto de intervencion en una de las
escuelas; en un grado o seccion especifica en la cual se evidenciara alguna problematica en el

proceso de lectoescritura.

Con el afan de hacer un trabajo bien fundamentado, se hacen 2 visitas a los centros educativos
aplicando para ello los instrumentos contemplados en el Protocolo del Acompafiante Pedagdgico,
de —USAID-, durante la aplicacion del diagnostico y durante el proceso de pasantias se recaudd
informacidn para definir las debilidades en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, la
informacidn recaudada fue analizada y se llego a definir la importancia de establecer estrategias
de comprension oral en el idioma Chuj en el nivel de preprimaria, debido a que el idioma
materno es el medio de construccion de los aprendizajes de los nifios, garantiza su desarrollo

integral y reafirma su identidad étnica cultural.

98



Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo esta compuesto por la descripcion del diagnostico, analisis de resultados e

identificacion del problema.

La utilizacion de los instrumentos contemplados en el protocolo de acompafiamiento docente en
contextos bilinglies e interculturales de preprimaria a tercer grado de primaria, de USAID,
consignados como: el formato de conversacion pre-observacion, el formato de mini observacion,
fortalezas y metas para mejorar la préactica docente, permitié detectar debilidades en la practica
docente en el proceso de la lectoescritura en las 3 escuelas en las 9 visitas realizadas.

Las deficiencias encontradas se clasifican tanto en el proceso del desarrollo de la conciencia
fonoldgica de los nifios y nifias maya hablantes, como en la adquisicion del principio alfabético,
dado a que no es tomado en cuenta el contexto cultural, social y econémico de los habitantes.

Al analizar y clasificar la informacién recopilada de los instrumentos utilizados, se evidencio
como hallazgo, la falta de comprension oral de los nifios en el idioma Chuj en el nivel
preprimaria, esto en el Centro Oficial de Preprimaria Bilingiie —COPB- anexo a Escuela Oficial
Rural Mixta -EORM- aldea Bilil, del municipio de Nenton, departamento de Huehuetenango. Por
lo que se plantea como propuesta de mejora, estrategias para desarrollar la comprensién oral de

los nifios en su idioma materno en el nivel preprimaria en este centro educativo.
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Capitulo 3

Marco teorico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a
la importancia y desarrollo de la comprension oral en las aulas, como también de la importancia

que tiene estar educado para escuchar.

Para llegar a tener una buena comprension oral se debe tener una orientacidn precisa en saber
escuchar. Victor Wilhem le da una gran importancia al proceso de saber escuchar cuando nos
dice: “Hay que saber escuchar, para poder escribir” (Wilhem. 2004, p. 35) La importancia de
saber escuchar conlleva ligeramente al proceso de escritura con éxito. Para ello, lo primero que

debemos hacer es ensefiarle al nifio a que aprenda a escuchar.

Rodriguez nos dice “La comprension oral es un proceso psicosociodiscursivo que consiste en la
interpretacion de discursos orales y en la construccion de sentido a partir de estos y de la
situacion comunicativa”. (2009, p. 5). Es un proceso complejo que no solo es momentaneo sino

debe ser procesado de forma lenta y coordinada.

Para que exista comprension oral en el nifio chuj, principalmente cuando esta en el grado
preescolar; es preciso aplicar las estrategias en el mismo idioma, para ello (Saussure, 1975) nos
dice “Oyendo a los otros es como uno aprende su lengua materna, que no llega a depositarse en
nuestro cerebro mas que al cabo de innumerables experiencias”. Como bien se especifica, el

aprendizaje de la comprension oral en este idioma debe ser practico.

Por otro lado, se tiene el aporte de Cassany (1994, p. 2) Para escuchar bien, el oyente tiene que
desarrollar una serie de habilidades. Se deben dar sin importar el orden. Reconocer, seleccionar,
interpretar, anticipar, inferir y retener. En cada una de ellas el docente debe trabajar con

diferentes actividades para lograr un aprendizaje significativo.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Busca es la calidad educativa, las mejoras en materia pedagogica en el nivel preprimaria, a traves
de la implementacion de estrategias que incluyen la participacion de los padres de familia, los
alumnos, a la docente y a la escuela en general, con el fin, de alcanzar el objetivo que es integrar
de forma dindmica y consciente todos los factores que intervienen en el proceso, para tener

mayores y mejores lazos de comprension en nuestro medio.

Conscientes de la realidad que se vive en las escuelas, del desempefio docente y de las estrategias
utilizadas por los mismos, se hace el enfoque del proyecto de intervencién en el campo de la
comprension oral, como un terreno en el cual hace falta mucho por trabajar; ya que todo el

desenvolvimiento del alumno depende de este factor, principalmente en el nivel preprimaria.

Para la ejecucion del proyecto de intervencion se perfild la inclusion de padres de familia, ya que
son ellos quienes se responsabilizan de la primera gran parte del proceso de formacién de
comprension oral desde el seno familiar y linguistico. El aporte de los padres en este trabajo es de

gran interés, ya que con bases solidas se tienen mejores resultados.

Se exponen, ademas, los resultados del proceso de intervencién educativa donde se consignan las
actividades desarrolladas con la docente, estudiantes y padres de familia relacionadas con la

aplicacion de estrategias para desarrollar la comprension oral en el idioma Chuj.

Debido a la importancia que se tiene en el ambito educativo y por falta de tiempo en la aplicacion
del proyecto, se disefid un plan de seguimiento para culminar con lo planificado, dado a que los
resultados fueron evidentes en el desarrollo del proceso de formacion de los nifios y nifias de

preprimaria.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

Para este capitulo se consignaron las siguientes lecciones aprendidas durante el proceso de

intervencion:

La aplicacion del COC como herramienta de evaluacion dio resultados aceptados, los cuales

sirvieron como base para el proyecto de investigacion.

El proceso de acompafiamiento pedagdgico debe ser méas prolongado para poder profundizar los
temas y que el docente comprenda de forma clara y precisa como se trabajan los diferentes

elementos de la lectoescritura emergente en el aula.

La comunicacion y la confianza desarrollada con los docentes, es importante para llevar a cabo el
proceso de acompafiamiento, pues permite crear un ambiente agradable y el aprovechamiento del

tiempo.

Algunos docentes no demuestran interés en aprender y cooperar durante el proceso de
acompafiamiento pedagdgico realizado, por lo que se hizo un proceso de sensibilizacion acerca de
los beneficios de la lectoescritura emergente

Es necesario socializar los avances del proceso realizado con la comunidad educativa, para

involucrar a todos los actores.

La comprension oral es la base de la comprensién lectora, por lo que es importante que los

alumnos la desarrollen desde su idioma materno, en este caso el idioma Chuj.
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Conclusiones

Las conclusiones sobre el proceso de intervencion educativa fueron las siguientes:

El proceso de ensefianza aprendizaje en el contexto bilinglie Chuj-espafiol se da de
manera incoherente dado a que los maestros que laboran en este centro son de cultura
distinta a la del Chuj.

La docente de preprimaria se intereso en las estrategias trabajadas en el aula, las cuales

desarrollaron la comprension oral en los alumnos.

La comprension oral es la base principal de la comprensiéon lectora, para ello es pertinente
trabajar la conciencia fonoldgica en preprimaria bilingie desde el idioma materno de los
nifos

La maestra de preprimaria aplica las estrategias presentadas durante el proceso del
proyecto de intervencion en el aula, logrando mayor comprension y expresion en el

idioma Chuj.

Los juegos linguisticos como estrategia, fortalecieron considerablemente la expresion y

comprension oral de los nifios y nifias en las actividades realizadas en el aula.

103



Referencias

Falieres, Nancy &Antolin, Marcela (2005-2006). Como mejorar el aprendizaje en el aula

y poder evaluarlo. Buenos Aires.

Garcia, Gaspar.,, & Domingo, Pascual Martin (2007). Gramatica descriptiva chuj.

Guatemala: Academia de Lenguas Mayas de Guatemala.

MINEDUC/DIGEBI  (2008). Actualizando mis conocimientos sobre EBI para

preprimaria tomo ii. Guatemala: Mineduc.

MINEDUC, (2012). Programa nacional de lectura leamos juntos. Guatemala: Mineduc.

Ortiz, J. y otros (2009). Comprension oral: un acercamiento al trabajo de aula. Bogota:

Universidad Javeriana.

Piedrasanta, R. (2009). Los chuj: unidad y rupturas en su espacio. Guatemala: editorial
ARMAR.

Richards, M. (2003). Atlas Linguistico de Guatemala. Guatemala.

USAID (2011). Herramientas de evaluacion. Guatemala: Mineduc.

104



Sintesis Ejecutiva 04

Aplicacion de los elementos clave de la
lectoescritura emergente en las areas de

aprendizaje en pre-primaria

Marta Beatriz Say

105



Resumen

El proyecto de intervencion inicia con un diagnostico en el nivel de educacion preprimaria y el
primer ciclo del nivel de educacion primaria, en tres escuelas del &rea rural de Quetzaltenango,

con el proposito de determinar las debilidades y fortalezas de la ensefianza de la lectoescritura.

Después de realizar el diagndstico, se determing realizar el Proyecto de intervencion educativa en
la Escuela Oficial rural Mixta barrio Garibaldi, con una docente del nivel preprimario, 27 nifios
de preparatoria, etapa 6, contando con el apoyo de la directora; donde se determiné la necesidad
de aplicar los elementos de la lectura emergente a las areas de aprendizaje del Curriculo Nacional

Base de este nivel.

La propuesta se desarrollé por medio de un plan de accion con la finalidad de brindarle a la
docente todas las herramientas necesarias para enriquecer su conocimiento tanto de forma tedrica
como practica de como aplicar los elementos de la lectoescritura emergente a las areas de
aprendizaje. Durante este proceso se modelaron una serie de actividades con la docente para que
las aplicara con la nifiez que atiende y se utilizaron recursos como: la caja de arena, pizarron

magico, rimas, cuentos palabras de su contexto familiar, experiencias de los nifios, trabalenguas.
Finalmente se elaboré un plan de mejora con la finalidad de darle continuidad al proyecto y que

la docente logre incorporar los elementos de la lectura emergente a su practica pedagdgica de
cada dia.
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Introduccion

De acuerdo con el diagnostico realizado en la Escuela Oficial Rural Mixta Barrio Garibaldi, del
municipio y departamento de Quetzaltenango, se determind la necesidad de fortalecer la
aplicacion de los elementos de la lectoescritura emergente a las areas de aprendizaje del
Curriculo Nacional Base del Nivel de Educacion Preprimaria.

Por lo que se realiza la propuesta de ejecutar el proyecto de intervencion en el establecimiento
para lo que se elabor6 un plan de accion que se ejecutdé por medio del acompafiamiento
pedag6gico, la metodologia del andamiaje, la aplicacion de la conversacion, observacion,
conversacion —COC— para lograr la aplicacion de los elementos de la lectura emergente, las

actividades dirigidas planificadas por la docente para cada dia de clases.

Asi mismo se realiz6 una propuesta de mejora con la maestra para que dé continuidad al
desarrollo de este proyecto, se siga apropiando de este con la finalidad de desarrollar en la nifiez,
conocimientos, actitudes y habilidades previas al aprendizaje de la lectura y escritura, que

garantizan el éxito en primer grado de primaria.
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Capitulo 1

Marco contextual
1.1 Antecedentes

La Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional -USAID- apoya al Ministerio
de Educacion de Guatemala a través del Programa de Becas Frank Fairchild en la Universidad
Panamericana, considerando que el mejoramiento de la calidad de los docentes en servicio es un
elemento central para mejorar la calidad educativa, la beca es con una especializacion en
lectoescritura en ambientes bilinglies e interculturales por medio la titulacion a nivel de
licenciatura de cuarenta y cinco becados, en dos cohortes quienes para completar este proceso,
debian realizar pasantias y acompafiamiento pedagdgico en establecimientos educativos.

Se realizaron pasantias en tres establecimientos educativos, los que debian cumplir con los
criterios siguientes: ser del area rural o urbana, modalidad monolingue o bilinglie, multigrado o

gradada y estar comprendidas en los niveles de preprimaria hasta el primer ciclo de primaria.

Después de la seleccion del establecimiento se debian realizar las gestiones administrativas
necesarias, como contar con el permiso y apoyo de la Direccion Departamental y la Supervision
Educativa del sector al que cada uno pertenece, posteriormente se iniciaron las actividades
propias de la pasantia en cada una de las escuelas con los docenes de los niveles de preprimaria y
primer ciclo de primaria, tales como observaciones, conversaciones, desarrollo de talleres
relacionados con el funcionamiento del cerebro para el proceso de aprendizaje, los elementos de
lectura emergente, inicial y establecida, estrategias para aplicar en la ensefianza de la lectura y

escritura.

Después de haber realizado el acompafamiento pedagdgico, se implementd el proyecto de
intervencion en la Escuela Oficial Rural Mixta Garibaldi, pues se evidencio que no se aplican los
elementos de la lectoescritura emergente en las areas del aprendizaje en preprimaria, por lo que

se realizo el proyecto de intervencion en este centro educativo.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccion del problema

2.1 Descripcion del diagnéstico

El diagnostico se realizd en la EORM Garibaldi, del municipio y departamento de
Quetzaltenango, en la etapa 6 de preprimaria monolingle, donde se encontr6 como principal
hallazgo la escaza aplicacion de los siete elementos de la lectoescritura emergente en las areas del
aprendizaje en preprimaria, proceso indispensable para poder desarrollar en el nifio las

habilidades previas para ingresar a la siguiente etapa de lectura, es decir la lectura inicial.

El diagnostico se realizé por medio de la aplicacion de la técnica Conversacion, Observacion,
Conversacion —COC— del Manual del Asesor de “USAID— (Anexo 2) que permite la reflexion

conjunta con el docente, asi como el inicio de un proceso de mejora continua.

Los resultados obtenidos se analizaron y se definio la necesidad de integrar los elementos de la
lectura emergente en la ensefianza de las areas del Curriculum Nacional Base del Nivel de
Educacion Preprimaria —C.N.B.— debido a que aprender a leer y escribir es un proceso que
comienza tempranamente, se desarrolla en contextos reales, a través de actividades significativas,

dirigidas a resolver un problema y no como una actividad aislada.

El proceso de lectura emergente abarca un conjunto de estrategias, conocimientos y actitudes
relacionadas con la lengua escrita y sus funciones sociales, las actividades ofrecen un contexto
adecuado para promover un desarrollo integrado de habilidades y conocimientos, en un nivel de
complejidad linguistica y cognitiva que facilitan la continuidad con los aprendizajes escolares en

el nivel inmediato superior.
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Capitulo 3

Marco tedrico
3.1 Lectura Emergente

Este es el proceso durante el cual los nifios adquieren conocimientos, actitudes y habilidades
previas, a ser sometidos a métodos convencionales de aprendizaje de lectura y escritura. La
lectura emergente es un proceso que inicia desde el nacimiento y por el cual se desarrollan
estrategias, conocimientos y facilitadoras de las formas convencionales de lectura y escritura.
Cotto (2015, p. 3).

La importancia de desarrollar la lectura emergente en la primera infancia y muy especificamente
en las edades de 4 a 6 afios se debe a que es la puerta de entrada para generar mejora significativa
y perdurable en el aprendizaje de la lectura y escritura de la nifiez. Ademas de aprovechar la
plasticidad cerebral o capacidad de aprendizaje de esta etapa de la vida.

En la escuela de educacion preprimaria se debe garantizar la lectura en voz alta de forma
periddica, que permita a la nifiez estar en contacto con el lenguaje impreso, realizar juegos
linglisticos que desarrollen la conciencia fonoldgica y el principio alfabético, ademas de

promover la expresion oral de la nifiez.

La familia tiene un rol muy importante en este proceso, ya que puede colaborar al mostrar
imagenes que contengan letras e imagenes conocidas para el nifio como lo son marcas de
articulos de consumo diario (Nido, Nestlé, La montafia, Colgate, Protex, Gerber, Ina, Ambar,
Mirasol), estas ayudaran a que el nifio comprenda que la imagen tiene un significado, asi como
que las letras tienen diferentes sonidos, el trazo de los grafemas y de la utilidad que estas tienen
en la vida cotidiana, ademas de poder iniciar el mecanismo de la lectura que se realiza de
izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

Es importante fortalecer la lectoescritura emergente fortaleciendo el lenguaje oral, comprension
oral, animacion a la lectura y escritura, conciencia fonologica, conciencia del lenguaje escrito,

vocabulario, grafomotricidad.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El presente proyecto tiene como principal finalidad el desarrollo, fortalecimiento y aplicacion de
los siete elementos de la lectoescritura emergente, para facilitar en el nifio el desarrollo del

proceso de la lectoescritura inicial.

El desarrollo de los elementos de la lectura emergente activa los circuitos cerebrales y permiten
aprovechar la plasticidad con la que se cuenta en esta etapa, esto facilita ademas pasar de
reconocer rostros, formas y figuras a identificar letras, fonemas y grafemas, lo que los prepara

para enfrenarse a la etapa de lectoescritura inicial.

La lectoescritura emergente es el proceso inicial o preparatorio de la adquisicion de la lectura y la
escritura convencional, da inicio desde el nacimiento y finaliza con el aprendizaje formal de la
lectura. Durante estos primeros afios de vida es importante que los nifios, desarrollen su lenguaje
oral, amplien su vocabulario, se relacione con material impreso, comprenda palabras, desarrollen

destrezas visuales, auditivas y motrices, conozca su ubicacion en el espacio.

Uno de los objetivos es acompafiar a la docente en el proceso de integracion de los elementos

clave a los aprendizajes de las areas del C.N.B. del Nivel de Educacion Preprimaria.

El proyecto se realizé con 25 alumnos de preparatoria, la directora del establecimiento y la

docente de clase.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El acompafiamiento pedagdgico que se le brinda al docente, debe durar mas tiempo para que se

pueda obtener mejores resultados en cuanto a los cambios que se deben implementar en el aula.

El acompafnamiento pedagogico debe ser una actividad sistematica y constante para darle
seguimiento a la intervencion que se da en el aula con el docente y favorecer asi el aprendizaje de

los nifios.

El —COC- (converso-observo-converso), permite capacitar al docente, sin utilizar el
tradicionalismo, es una guia que orienta a observar y dar solucion a los problemas reales en el

aula y asi mejorar en las debilidades detectadas.

En los circulos de calidad con las docentes de preprimaria se compartieron experiencias exitosas
y no exitosas en lectoescritura, para poder verificar las debilidades y las fortalezas en el aula a

través de estas.

A través del diagnostico se identifico que la docente no utilizaba los elementos de la lectura

emergente en la integracion de las areas de aprendizaje en preprimaria.

Segun los estudios es indispensable promover la lectoescritura emergente en el nivel preprimario,

ya que es base fundamental para introducir al nifio en la lectoescritura inicial.

El proyecto de intervencion fue de mucho provecho para la docente, ya que con las diferentes
actividades que se realizaron se pudo dar cuenta que es muy importante la integracion de la

lectoescritura emergente en preprimaria.

Los docentes tuvieron disposicion en colaborar en todo momento al aplicar los diferentes anexos

de acompafiamiento pedagogico.
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Conclusiones

El proyecto de intervencion se realiz6 en la Escuela Oficial Rural Mixta Barrio Garibaldi,
en la cual se hizo un diagndstico con distintos instrumentos aplicados durante las visitas
realizadas en esta escuela. Con el diagndéstico realizado se observo que era importante
aplicar los elementos de la lectoescritura emergente en las areas de aprendizaje en
preprimaria, por lo cual se implementd el proyecto de intervencion educativa con ese

nombre, para fortalecer la lectoescritura en este nivel.

Con la lectoescritura, se desarrolla el lenguaje, estimula la imaginacion creadora, se
determina el proceso de pensamiento en los nifios y nifias, ya que, a través de esta, los

nifios adquieren habilidades en su formacion continua.

Se debe promover un ambiente letrado en las aulas, lo cual ayudara a los nifios a

identificar los diferentes grafemas que le rodean y asi enriquecer su vocabulario.

Es importante que los padres de familia puedan interactuar en la formacién de sus hijos,
en este caso en la lectoescritura emergente, ya que por medio del ejemplo que vean sus
hijos al verlos leer un periddico, revista u otro medio de informacion los nifios tomaran

mayor disfrute a la lectura.

Es importante resaltar que la docente debe integrar los elementos de la lectoescritura
emergente para poder seguir el proceso de ensefianza del CNB en preprimaria, para que
los nifios puedan aprender de una forma diferente, afianzando los aprendizajes para iniciar

una un nuevo ciclo en su educacion.

Se elabord un plan de mejora para que se pueda brindar el seguimiento a las estrategias
planteadas, en el proyecto de intervencién, en el cual colaboré la directora, la docente y

los alumnos de preparatoria, para fortalecer la lectura emergente en el nivel preprimario.
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Resumen

Durante el proceso de pasantia se realizé un diagnostico con la finalidad de definir los problemas
en el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lectura y escritura en preprimaria y
primer ciclo de primaria, en tres escuelas del Departamento de Totonicapan, Escuela Oficial
Rural Mixta, paraje Chuarraxabaj, del municipio de Santa Maria Chiquimula, Escuela Oficial
Rural Mixta, Rafael Alvarez Ovalle canton Chuculjuyup, Escuela Oficial Urbana Tenerias, en los
distritos 08-01-01 Totonicapan y 08-06-20 Santa Maria Chiquimula.

Con base a los resultados obtenidos en el diagnostico, se determind intervenir en la Escuela
Oficial Rural Mixta, paraje Chuarraxabaj, aldea Chuachituj; donde se evidencié la necesidad de
apoyar a la docente en la ensefianza de la escritura en idioma k’iche’ para fortalecer el desarrollo

del pensamiento y la identidad de los alumnos.

De esta manera toda la informacién adquirida durante el proceso de investigacion e intervencion,
se desglosa por capitulos: el primer capitulo, se refiere al marco contextual, donde se describe la
estructura organizativa y ubicacion geografica del establecimiento educativo, en el segundo
capitulo, se enfoca el diagnostico y la deteccién del problema donde se detallan los sujetos de
investigacién e intervencién, la metodologia utilizada, las técnicas e instrumentos que se
utilizaron, el analisis reflexivo del diagndéstico para identificacion del problema en el proceso de
aprendizaje; en el tercer capitulo, se encuentra el marco tedrico donde se fundamenta el tema de
investigacion e intervencion con investigaciones de autores conocidos en el campo de la

lectoescritura.

En el cuarto capitulo, se define la propuesta de intervencion para lo que se elaboré un plan de
accion que definia objetivos, cronograma de actividades, resultados y un plan de mejora para
darle seguimiento al proyecto de intervencién, finalmente el quinto capitulo se refiere a las
lecciones aprendidas durante el proceso de proyecto de intervencion, conclusiones y una galeria
de fotografias que ilustran la implementacion del proyecto de intervencion. De esta manera se

finaliza la estructura del informe.

116



Introduccion

El proyecto educativo —-USAID— Leer y Aprender brinda apoyo al Ministerio de Educacion por
medio de la implementacion del programa de becas Frank Fairchild a docentes del renglon 011 en
servicio, como un elemento central para el mejoramiento de la calidad educativa, forjando un
proceso integrado de titulacion de estudiantes con cierre de pensum en la licenciatura y el

desarrollo de un posgrado en lectoescritura en ambientes bilingues e interculturales.

El programa fue ejecutado por la Universidad Panamericana -UPANA- para elevar la eficacia
pedagdgica y la calidad del proceso de lectoescritura, realizando pasantias en establecimientos
publicos para evidenciar el proceso de la lectoescritura y poder apoyar de manera directa el

aprendizaje para que sea mas significativo para los alumnos.

El proyecto de intervencién se ejecutd en la Escuela Oficial Rural Mixta, paraje Chuarraxabaj
aldea Chuachituj, en el Municipio de Santa Maria Chiquimula, Departamento de Totonicapan, en
segundo grado de primaria con el tema: Estrategias de transferencia del aprendizaje de la
expresion escrita en segundo grado idioma K'iche’, puesto que, por medio de un diagnéstico
situacional de lectura y escritura realizado en dicha escuela, se observd y determind que los
alumnos fortalecieran el desarrollo de las habilidades comunicativas escuchar, hablar, leer y

escribir en su idioma materno en el aprendizaje de la lectoescritura.

De esta manera, se apoy0 a la docente con estrategias para poder realizar la expresion escrita en

el idioma K’iche’.
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Capitulo 1

Marco contextual

El Ministerio de Educacién -MINEDUC-, en coordinacion con el proyecto de becas Frank
Fairchild del proyecto “Leer y aprender” de USAID, por medio de la Universidad Panamericana,
se inicié un proceso de formacion con la especialidad en lectoescritura en contextos bilingies e

interculturales.

El ser humano desde la gestacion adquiere estimulos auditivos en el lenguaje materno que
prevalece en su contexto, luego el desarrollo de lenguaje les permite expresarse de manera verbal,
mas no de forma escrita, esta es una habilidad que debe desarrollarse en la escuela de educacion

preprimaria y primaria.

La directora del establecimiento educativo cuenta con los grados de primero a sexto, se atiende
con la modalidad de multigrados. La matricula de los estudiantes en el establecimiento es 89
alumnos, cuenta con cuatro docentes tres mujeres y un hombre, presupuestados en el renglén 011,

todos viven en el centro de Totonicapan actualmente.

El diagndstico se realiz6 con el propdsito de delimitar el avance de cada nifio en el aprendizaje de
la lectoescritura, asi como las estrategias aplicadas por los docentes para la ensefianza de este
proceso, para lo que se realizaron observaciones por medio de la aplicacion de la técnica

Conversacion, observacion y conversacion—COC—del anexo No. 2 (Anexo 2).

Se utiliz6 la investigacion accion para realizar el diagnéstico. Se utilizd como principal técnica la
Conversacion, observacion y conversaciones “COC— la que se aplicd con directores y docentes.
Se establecio que la docente necesitaba ser fortalecida en la aplicacion de estrategias de

transferencia del aprendizaje de la expresion escrita en segundo grado en idioma K 'iche’.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

El diagndstico se realiz6 con el propdsito de delimitar el avance de cada nifio en el aprendizaje de
la lectoescritura, asi como las estrategias aplicadas por los docentes para la ensefianza de este
proceso, para lo que se realizaron 11 observaciones por medio de la aplicacion de la técnica

Conversacion, observacion y conversacion—COC—del anexo No. 2.

El protocolo de acompafiamiento docente en contextos bilingiies e interculturales de preprimaria
a tercer grado primaria, establece diferentes anexos para la realizacion del acompafiamiento en

los centros educativos. Estos anexos, del 1 al 9 se utilizaron para realizar todo el proceso.

Con la informacion recabada en estos anexos se logré determinar la falta de la aplicacion de la
conciencia fonoldgica y principio alfabético en la ensefianza de los fonemas y grafemas, el trazo
de las letras no eran los adecuados, ademas no manejan la direccionalidad de cada letra, no
identifican letras altas, medias y bajas, aun no realizan escritos donde pudieran expresar sus
pensamientos y se evidencié que no existe una planificacion especifica para desarrollar la

escritura.

Después del andlisis de la informacion recabada se decidi6 realizar el proyecto de intervencion en
segundo primaria seccion “A” de EORM “Estrategias de transferencia del aprendizaje de la
expresion escrita en segundo grado en idioma K iche” para lo que cont6 con la disposicion de la

docente para aprender y mejorar la calidad de educacién que brinda a sus alumnos.
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Capitulo 3

Marco teorico

El idioma K’iche’ es importante para el ser humano, sabemos que desde la gestacion el nifio
percibe los sonidos auditivos del lenguaje materno que prevalece en su contexto. De esta manera
es importante que los alumnos lo aprendan desde su infancia para poder desarrollar y adquirir

nuevos conocimientos.

En la escuela es necesario que los estudiantes reciban una educacion en su propio idioma
basandose en los conocimientos previos para la construccion de nuevos conocimientos para
desarrollar habilidades comunicativas y destrezas en el proceso de ensefianza, evaluacion y
aprendizaje para una educacion con pertinencia cultural. A este respecto, el MINEDUC (2013, p.

9) en el Modelo de Educacion Bilingle asevera que:

Guatemala es un pais multilingle e intercultural, donde se hablan 25 idiomas que, en la actualidad,
estan dispersos en regiones, departamentos y municipios del pais, de esta manera es una rigueza
nacional. En este contexto es una ventaja ser una persona bilingtie que domine dos idiomas en este
caso el k’iche’ y espafiol. MINEDUC (2013, p. 43).

Estrategias de transferencia. Se refiere a la lengua previa o conocida L1 para poder trasladarla a
un segundo idioma L2. La transferencia servira para llevarlos a un nuevo aprendizaje de acuerdo
al contexto donde se desarrolla cada uno de los alumnos. La transferencia parte entonces de la L1
para introducir nuevos conocimientos, que favorezcan la adquisicion de una nueva lengua y
poder expresarse de manera autbnoma e independiente, expresando sus ideas y pensamientos de
manera escrita. Segin Weinstein y Mayer "las estrategias de aprendizaje pueden ser definidas
como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la intencion

de influir en su proceso de codificacion” (1986, p. 315).
Al realizar el comienzo de la transferencia con los alumnos se parte desde sus conocimientos

previos, esto servira para facilitar el aprendizaje de nuevos conocimientos que los alumnos

adquiriran en el proceso del espafiol al K iche .
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El proyecto de intervencion se realizd con los alumnos de segundo grado de primaria seccion “A”
en la Escuela Oficial Rural Mixta paraje Chuarraxabaj, aldea Chuachituj, Santa Maria
Chiquimula, con la finalidad de brindar a la nifiez la capacidad de expresar sus pensamientos,
emociones y nombrar objetos desde su lengua materna de manera escrita, en este proceso se
contod con el apoyo de la docente, directora y padres de familia, para coadyuvar el aprendizaje de
la lectura y escritura como una herramienta para desarrollar las habilidades linguisticas de manera

significativa en el rendimiento escolar.

El ser humano desde la gestacion adquiere estimulos auditivos en el lenguaje materno que
prevalece en su contexto, luego el desarrollo del lenguaje le permite expresarse de manera verbal,
mas no de forma escrita, esta es una habilidad que debe desarrollarse en la escuela de educacién

preprimaria y primaria.

Para ejecutar el proyecto de intervencion se perfilaron estrategias especificas a realizarse para
lograr una transferencia de aprendizaje de la expresion escrita en segundo grado en idioma
K’iche’ significativa, que generara comprension en las diferentes areas del conocimiento que la

nifiez debe abordar en segundo grado de primaria.
También se dejé un plan de seguimiento para que la docente pueda implementar aquellas

acciones pedagdgicas que permitan el logro de los objetivos planteados al inicio del proyecto de

intervencion.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

La elaboracion de materiales didacticos con insumos reciclables para ser utilizados en la
aplicacion de las estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la escritura, fueron bien
aceptados por los docentes pues no se incurre en gastos onerosos y se pueden adquirir de forma

inmediata.
El proceso de acompafiamiento pedagdgico en el proyecto de intervencion necesita mas tiempo
para reflexionar con la docente y evaluar los logros y las debilidades encontradas, asi mejorar el

aprendizaje significativo de los alumnos.

La implementacion de técnicas para la ensefianza de lectoescritura es una motivacién para que los

docentes trabajen de manera concreta dentro del aula y lograr los indicadores propuestos.
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Conclusiones

Se realizd un diagndstico institucional en tres establecimiento en la EORM, paraje
Chuarraxabaj JM, aldea Chuachituj, Santa Maria Chiquimula, EORM Rafael Alvarez
Ovalle cantdon Chuculjuyup JM Totonicapdn y EOUM Tenerias JM, Totonicapan, en los
que se pudieron delimitar fortalezas, debilidades y actividades interesantes, que se
realizan dentro de las aulas, mismas que ofrecen un campo de oportunidad para poder

intervenir.

Se evidencid que los alumnos se comunican, expresan de forma escrita, aunque en textos
pequefios en su idioma materno y le dieron prioridad al conocimiento de las cuatro
habilidades para poder ser personas bilingles, ya que tomaron conciencia de que esto

fortalece la cultura y la identidad de cada uno de los individuos.

A pesar de que el proyecto de intervencién solamente duré un mes la docente se
empodero de las estrategias y técnicas que se le brindaron durante el acompafiamiento, lo
que la motivé a seguir aplicandolas pues ahora comprende el proceso de ensefianza en el

idioma materno de la nifiez.
El rol de acompafiante en el proyecto de intervencion es una gran responsabilidad, pues

los docentes lo perciben como lider con capacidad de orientar las acciones para mejorar el

proceso de ensefianza de la lectura y escritura.
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Resumen

El proyecto de intervencion educativa titulado “Transferencia de la lectoescritura del espafiol
como L2 al idioma K'iche’ como L1 en tercer grado primaria”, fue desarrollado mediante la
utilizacion de la investigacion- accion para detectar el problema que impedia la realizacion de las
actividades de los estudiantes para poder comprender textos escritos y expresarse en forma escrita
en el idioma K’iche’, en una educacion de forma bilingiie y sistematica. Se abordaron aspectos

tedricos y practicos como: el uso de laminas, carteles, libros en K’iche’. ruletas y rotafolios.

Para el seguimiento del proyecto se elabor6 un plan de mejora donde se estableci6 actividades
que aun no fueron realizadas y que fortalecen el aprendizaje con el propdésito de continuar el

fortalecimiento del proceso de aprendizaje de la lectoescritura para el estudiante.

El informe del proyecto de intervencidn esta organizado de la siguiente manera: capitulo 1, marco
contextual, a través de pasantias realizadas en la escuela, especificamente en tercer grado, se
analizé que el estudiante escucha y comprende el idioma materno mas no asi en el desarrollo en
una forma sistematica. Capitulo 2 diagnéstico y deteccion del problema, se establecié que era
necesaria una transferencia de lectoescritura en del castellano como L2 al idioma K’iche’ como
L1 en tercer grado primario. Capitulo 3 marco tedrico, en este se establecio a través de estudiosos

la importancia desarrollar aprendizajes académicos desde el idioma materno para el estudiante.

En el capitulo 4 presenta la realizacion de un proyecto de intervencion educativa para fomentar
procesos de aprendizaje en el idioma materno y castellano. Capitulo 5 recoge las lecciones
aprendidas durante el proceso. También se presentan las conclusiones, las referencias y los

anexos correspondientes.
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Introduccion

El proyecto de intervencion educativa surge a través de un diagnostico realizado en la Escuela
Oficial Rural Mixta caserio Baxil, municipio de San Miguel Uspantdn departamento de El
Quiché. Consiste en responder procesos académicos con los estudiantes de tercer grado primario,
en lectoescritura del idioma K’iche’. Se detecto la falta desarrollo de la trasferencia de la
lectoescritura del espariol al idioma materno de los estudiantes y como consecuencia hace que
dificulte y limite el desenvolvimiento en los nifios en el proceso de lectura y escritura del propio

contexto.

Como respuesta al problema se ejecutd el proyecto de intervencidén educativa, titulado
“Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2 al idioma K’iche’ como L1 en tercer
grado primaria”, con el proposito de brindar estrategias y técnicas que contribuyan y fortalezcan
el desarrollo de las habilidades lingisticas de los estudiantes del proceso de la lectura y escritura
del propio idioma materno y asi fomentar en la formacion académico del estudiante de una forma
bilingle en la cual se expresa de manera eficiente y alcanzar la literalidad en su propio idioma y
como parte también de la competencia establecida en el Curriculo Nacional Base.

Aparecen también bases tedricas que fundamentan la importancia de una transferencia de la
lectoescritura para la formacion de los estudiantes maya hablantes al alcanzar otro idioma de
forma sistematica con todas sus habilidades linglisticas y su efectividad en el desarrollo de estas

para la vida del estudiante en su interrelacion en contextos académico, familiar, y social.
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Capitulo 1

Marco contextual

La Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —USAID- a través del
programa “Leer para aprender” brinda apoyo a profesionales en su formacion academica con el
proposito de finalizar la carrera de licenciatura y posgrado en especializacion de lectoescritura y
contribuir asi con el mejoramiento de la calidad de educacion en Guatemala en los niveles de
preprimaria y primaria en ambientes bilinglies especificamente en la especializacion en

lectoescritura.

Este programa persigue mejorar la calidad de aprendizaje del estudiante y alcanzar los estandares
que el pais tiene contemplados. Para lograrlo también contribuye la Universidad Panamericana
como ente rector en el desarrollo del &rea académica a profesionales, y el Ministerio de
Educacion con el apoyo a sus docentes proporcionando una licencia a los participantes en

servicio del sector publico en el renglon 011.

Con base en las pasantias realizadas en las tres escuelas en el distrito escolar 14- 25 -26 del
municipio de San Miguel Uspantan, departamento de El Quiche” se detect6 que en una escuela se
requiere la intervencion educativa para el fortalecimiento de la trasferencia de la lectoescritura

del espafiol al idioma K’iche’ en los estudiantes de tercer grado primaria.

Para llevar a cabo el proceso de trasferencia es necesario brindar una educacion en los estudiantes
en forma bilinglie para que desarrollen sus habilidades de expresion y que tenga un aprendizaje
integral con la oportunidad de dirigirse en forma escrita en su idioma materno; esto a través de
una intervencion educativa que fomente su aprendizaje de forma bilingle; desarrollando una
transferencia de la lectoescritura de idioma K'iche’ en tercer grado primaria, beneficiando a 16
estudiantes que estdn en un proceso de formacion del dltimo afio del primer ciclo del nivel

primario, es vital que los estudiantes escriban en su idioma materno.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Con el objetivo de establecer si el docente de tercer grado primaria, aplica estrategias para
desarrollar las habilidades de lectoescritura especificamente en el idioma K'iche’ se realizo el
diagnostico en la EORM caserio Baxil, San Miguel Uspantan, El Quiché en el cual se detectd la
falta de transferencia de la lectoescritura en este idioma. Los estudiantes no producen textos
escritos en su idioma materno, el aula esta ambientada en su totalidad en el idioma castellano, no
se aplica lectura en el idioma K’iche’ en el horario establecido segiin el CNB. Falta de una

metodologia eficiente en la adquisicion del aprendizaje en la lectoescritura del idioma materno.

En la presente investigacion participaron 16 estudiantes del grado de tercero primaria, de los
cuales 12 son nifios y 4 nifias todos son bilinglies maya hablantes K'iche’ y castellano aunque en

el idioma K'iche’ escuchan y hablan pero no lo escriben.

El docente de tercero primaria de la EORM caserio Baxil esta consciente de las fortalezas y
debilidades en su quehacer educativo y muestra interés en realizar cambios de sus practicas no

adecuadas en la ensefianza aprendizaje.

Se utilizo la técnica de la observacién por medio de tres instrumentos de guias de observacion
siendo estas las guias de observacion del protocolo y manual del asesor pedagdgico. La entrevista
al director. Esta contribuy0 para detectar como funciona el centro educativo a nivel del
aprendizaje de lectoescritura de los estudiantes y el plan de accion.

Se evidenciaron varios problemas en la lectoescritura del idioma K’iche’ los estudiantes,

escuchan y hablan el idioma K iché’ sin embargo no lo escriben. La propuesta es la transferencia

de lectoescritura del espafiol al idioma K "iche’ en tercer grado primaria.
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Capitulo 3

Marco teorico

El proceso de la transferencia de la lectoescritura se realiza después de desarrollarse los procesos
del habla, la comprension, la lectura y la escritura dentro del proceso de aprendizaje de un idioma

materno. El primer idioma es la base para el aprendizaje de un segundo.

La transferencia de un primer idioma a un segundo significa aumentar la capacidad de desarrollar
conocimientos de las habilidades en el estudiante en los dos idiomas, con el propoésito de que
tenga mejor desenvolvimiento en la realizacion de actividades pedagdgicas ya que en la
adquisicién no solamente se llega a expresar palabras sino se aprende a utilizar y desarrollar

muchas habilidades y su aplicacion en otras areas de su competencia.

Es un proceso donde se trasladan las grafias del idioma kiche” al idioma castellano ya que el
primero cuenta con grafias Unicas como cualquier idioma y son las que se deben desarrollar a
través de estrategias que el docente debe realizar en un proceso de ensefianza aprendizaje con el
propdsito que el estudiante logre comprender y aprender a leer y escribir de forma adecuada en su

propio idioma materno.

Lo sustentan los siguientes autores: PASE/GTZ (2007, p.64) en su libro Lineamientos Educativos
para la Diversidad Cul PROEIMCA (2007, p.73) en su libro Manual de Metodologia para
Educacién Bilingue Intercultural y Linglistica de Guatemala: Dehaene y Stanislas (2015, p.28)
en su libro Aprender a leer. PROEMBI-PROEMCA (2015, p.28) en su Libro Guias para el
aprendizaje del castellano como Segunda Lengua. USAID (2013, p. 121) en su libro Aprendizaje
de la lectoescritura. Galdamez (2008 pp. 35-36) “Tener competencia comunicativa en dos
idiomas es lo que hace que una persona sea bilinglie, y facilita que pueda establecer
interrelaciones con seres humanos diferentes, que tienen otros patrones culturales- y por lo

mismo diversos valores.”
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El proyecto de intervencion educativa titulado “Transferencia de la lectoescritura del espafol
como L2 al idioma K’iche’ como L1 en tercer grado primaria” se realizo en la Escuela Oficial
Rural Mixta del caserio Baxil del municipio de San Miguel Uspantan, departamento de El
Quiché. Segun diagnostico realizado en tercer grado primario del establecimiento educativo, se
evidencio la falta de desarrollo de la ensefianza de la lectoescritura del idioma materno de los

nifios por parte del docente.

Se brind6 acompafiamiento pedagdgico al docente para fortalecer la ensefianza de aprendizaje
especificamente para la trasferencia del lenguaje L2 al lenguaje L1. Se partio con las grafias
comunes entre el idioma castellano como en el idioma K'iche". Después se desarrollaron las
grafias propias del idioma maya. Las mismas se diferenciaron y se priorizaron para el

cumplimiento de una trasferencia eficiente de la lectoescritura.

Por lo tanto, se planted un plan de mejora, que contiene la forma de su ejecucion y el ejercicio de
las actividades planteadas para una mejor comprension en lectoescritura para una mejor labor

docente.

El plan contiene actividades précticas relacionadas con el contexto del estudiante para gque el nifio
tenga la oportunidad realizarlas sin dificultad, con el apoyo por parte de su familia. Y asi tendra
mejores practicas en la lectura y escritura en su idioma materno y el segundo idioma alcanzar una

formacion de forma bilingle.

Para dar sostenibilidad al proyecto de intervencion se hablé con el director del establecimiento
educativo para poner en préctica un plan de mejora con el fin de fortalecer las actividades que no
se desarrollaron a cabalidad, por la limitacion de tiempo. Con el proposito que los estudiantes
alcancen un equilibrio de aprendizaje en los dos idiomas y nivelar una educacion de forma

bilingue.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El acompafiamiento pedagogico debe ser una actividad sistematica, durante todo el ciclo escolar,

porque para alcanzar un verdadero cambio en el docente debe partir de lo particular a lo general.

El docente demostro interés en el aprendizaje de lectoescritura en su propio idioma materno y en
la elaboracién de materiales relacionados al tema. Su involucramiento fue muy positivo y su

aceptacion al cambio en la ensefianza aprendizaje.

El acompafiamiento pedagdgico a traves de la aplicacion del COC hace reflexionar al docente a
mejorar su labor y olvidarse de una educacion tradicional y realizar actividades de forma

dindmica y ladica.
También se analizO que necesitaba mas tiempo para poder fortalecer las actividades

implementadas en un proyecto educativo que tiene importancia en relacion con las tematicas.

Para el desarrollo de toda actividad lleva un proceso que se debe realizar por competencia.
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Conclusiones

En la escuela Oficial Rural Mixta, caserio Baxil se detect6 el problema de la falta de la
trasferencia de lectoescritura del castellano al idioma K’iche’ para la ensefianza
aprendizaje. Lo que limitaba el conocimiento del estudiante para realizar actividades

académicas como la lectura y escritura en su propio idioma.

En el proyecto de intervencidn educativa se evidencié lo facil que los estudiantes vinculan
su conocimiento ya adquirido en su contexto en una educacion sistemética ya que todo
tiene un orden y todos son competentes en su desarrollo con conocimientos nuevos

basados en conocimientos previos.

Segun estudiosos, para poder tener mejor aprendizaje posteriormente es indispensable que
se desarrollen los procesos en el idioma materno del estudiante. Con este proposito se
hizo un proyecto de intervencion educativa titulado “Transferencia de la lectoescritura en
espafol como L2 al idioma K iche’ como L1 en tercer grado primaria”. Con este proyecto
el estudiante valora su cultura al utilizar conocimientos propios de su contexto y, al
mismo tiempo motiva al estudiante a realizar pequefias investigaciones para una mayor

comprension en lectoescrituraenun L1y L2.

El acompafiamiento pedagdgico es un excelente método porque hace al docente acercarse
a otro enfoque distinto en la forma de ensefianza como la practica de nuevas técnicas y
estrategias para mejorar la calidad educativa en tercer grado especialmente, en la

transferencia de la lectoescritura.
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Resumen

El trabajo que se presenta en esta investigacion, se relaciona con la implementacion de estategias
para el desarrollo del principo alfabético Mam como L1 de segundo grado primaria. Presenta una

propuesta a la situacién de la poca atencién a la lectoescritura de este idioma en el aula.

Esta propuesta estd organizada para que docentes monolinglies en castellano, puedan
desarrollarla y aplicarla en los momentos didacticos, auxilidndose de un equipo de estudiantes de
habla Mam de segundo grado primaria, previa orientacion y entrenamiento sobre el uso de las

letras correspondientes para estos sonidos, dentro del alfabeto de este idioma.

Se encuadra en la ensefianza de catorce consonantes propias del idioma Mam, porque los demas
sonidos compartidos con la lengua castellana, ya estan aprendidas y utilizadas por los estudiantes
de este grado en la lectura y escritura de ese idioma, dandose asi una transferencia cobmoda de
habilidades y destrezas linguisticas del proceso ensefianza aprendizaje de la lengua castellana al

idioma materno abordado.

Los recursos sugeridos para su implementacién, son muy sencillos y de facil acceso tanto para los
estudiantes como para los docentes, porque forman parte de la vida diaria de los interesados y de

su comunidad sociolinguistica.

La metodologia recomendada, se basa en el desarrollo previo de la conciencia fonoldgica, para
que los estudiantes puedan identificar los catorce sonidos propios del idioma Mam, asi ubicar con
precision la letra que representa cada sonido. Este paso sera presentado con imagenes y/o graficas

para facilitar de mejor manera la identificacion de cada sonido.
Como posibles limitaciones se contemplan el debilitamiento del apoyo del equipo de estudiantes

en el aula y la desmotivacion de la docente responsable de segundo grado, por no tener

competencia en el dominio del idioma Mam.
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Introduccion

El Curriculum Nacional Base-CNB-, plantea que los estudiantes deben recibir la educacion en su
idioma materno, no solo porque es un derecho de ellos, sino también es para contribuir desde las
aulas en la reafirmacion de su identidad étnica; no obstante en la etapa de diagnostico practicada
en la escuela oficial rural mixta de la aldea La Joya del municipio de San Pablo, departamento de
San Marcos, se confirma que en el horario semanal de clases, existe un espacio para el estudio del

idioma Mam.

Se detectd que hay deficiencias para el desarrollo de la lectoescritura de este idioma en segundo
grado primaria, debido a que el personal docente responsable de atender este grado en sus dos
secciones, tiene poco conocimiento y preparacion sobre la ensefianza de la lectoescritura de este

idioma, por ser monolingues en castellano.

Para elaborar una propuesta valida, se realizé una etapa de observacion y diagnéstico en el aula,
aplicando instrumentos especificos, como resultrado se confeccion6 una propuesta de estratgegias
para desarrolar el principio alfabético Mam como L1 en segundo grado primaria, para abordar la

ensefianza de su lectoeedsccritura.

Esta investigacidn contiene una seccion sobre los pasos del diagndstico realizado, los resulltados
sirvieron de base para replantear el problema. Contiene una seccion también sobre la
fundamentacion teorica de diferentes autores, que da sustento a las acciones sugeridas para el
plan de intervencion pedagdgica en el aula con una duracion de un mes, para lo cual se tomaron
los aspecos mas relevantes, que sirven de base en la formulacion de un plan de seguimiento para
ser ejecutado por la docente de sugundo grado, con los pasos definidos. Para completar la
propuesta, se disefiaron instrumentos didacticos con materiales especiales, y desechables, para
que de una vez se eduque tanto a estudiantes como docentes a reutilizar materiales en desuso. Un
apartado importante se dedica a las fases de evaluacién, como estrategias esenciales para la
retroalimentacion de los conocimientos de los estudiantes, resaltando en este caso la evaluacion

formativa.
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Capitulo 1

Marco contextual

El Ministerio de Educacion de Guatemala, en coordinacion con el Programa de becas Frank
Fairchild del proyecto “Leer y aprender” de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional USAID y la Universidad Panamericana de Guatemala UPANA, implementan el
proceso de formacion y especializacion académica a profesionales en lectoescritura en ambientes

bilingles e interculturales.

Esta tendencia en la formacion de profesionales en este campo, es en respuesta a la necesidad de
preparar recurso humano, con capacidad de contribuir en la elevacion de la calidad educativa en
el pais, especialmente en mejorar la ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura en ambientes

bilingues e interculturales.

La USAID, la Universidad Panamericana y el Ministerio de Educacion -Mineduc-, promueven la
inclusion de personal técnico de las direcciones departamentales de educacidén y docentes en
servicio bajo el renglén 011, para que tengan la oportunidad de especializarse en los

conocimientos del aprendizaje de la lectoescritura del castellano e idiomas mayas.

Para detectar los aspectos débiles en el desarrollo de la lectura del idioma Mam en segundo
grado, se realiz6 un diagndstico, revelando que no se atiende adecuadamente la lectura del idioma
maya en mencion, debido a que la docente del grado es monolingie en castellano atendiendo

estudiantes bilingues (Mam — castellano).
Por esta razon se presenta este plan de intervencion metodoldgica en el aula, con el proposito de

brindar técnicas especificas, utilizando las habilidades y destrezas linglisticas dominadas por los

estudiantes en la lectura del castellano, para implementar los pasos del principio alfabético Mam.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

La etapa de diagndstico sobre el desarrollo de la ensefianza de la lectoescritura del idioma Mam,
se realizd en dos escuelas oficiales del departamento de San Marcos: escuela oficial rural mixta
de la aldea La Joya del municipio de San Pablo, y la escuela oficial rural mixta de la comunidad
agraria Colima I, del municipio de San Pablo, en los grados de parvulos y de primero a tercer

grado primaria.

Es en la escuela oficial rural mixta de la aldea La Joya del municipio de San Pablo, donde se
detectd un problema que merece la intervencion y acompafiamiento técnico pedagogico,
concretamente sobre la lectoescritura del idioma Mam en segundo grado, razén por la cual se

focaliza este proyecto de intervencidn técnica pedagogica.

Los sujetos principales, son los estudiantes de segundo grado primaria, todos alrededor de ocho
afios de edad, del area rural, a quienes se les tiene que mejorar la calidad de su educacion,
también dos docentes de segundo grado, monolingiies en castellano; el director de la escuela, por

ser la autoridad educativa inmediata y los padres de familia.

La metodologia aplicada en este trabajo es la investigacion — accion, para asegurar el acceso de
los afectados a ser actores y protagonistas principales del proyecto de intervencion sobre el
desarrollo conveniente del principio alfabético Mam en segundo grado primaria. Con esta
metodologia se asegura que los docentes mejoren sus habilidades y competencias en la ensefianza

de la lectoescritura del idioma materno de los estudiantes.

Se acudi6 a la observacion de clases en el aula tanto de las secciones de parvulos como las
secciones de primero, segundo y tercero grado; otro elemento fue la aplicacion de técnicas de
encuestas y entrevistas, y el analisis de documentos estadisticos obtenidos en las supervisiones
educativas, asi también la revision de materiales y recursos didacticos utilizados para el

desarrollo de las clases en el aula.
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Capitulo 3

Marco teorico

El aprendizaje de la lectoescritura, pasa por una serie de etapas, una de estas es la del principio
alfabético y su relacion grafema y fonema. Su base esta en la adquisicion de la conciencia

fonoldgica, porque al hallar que las palabras estan formadas por sonidos, esto facilita su escritura.

Definicion del principio alfabético. Consiste en el conocimiento sobre que los fonemas que integran
una palabra se pueden representar con grafemas, es decir con letras, como plantea el texto
Aprendizaje de la lectoescritura USAID (2013). Todos los idiomas tienen un inventario de

sonidos minimos, a estos sonidos se les asigna una letra con el principio alfabético.

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura se facilita si cada estudiante logra identificar las
letras de cada sonido. Al fijar el trazo de la letra le permitird recordar los sonidos
correspondientes. Que el nifio comprenda que cada sonido se puede representar graficamente. El
aprendizaje de la lectoescritura entonces se enfoca a la codificacion y decodificacién de los

mensajes de acuerdo al alfabeto.

Shane y Stranovich (1995), citados En Aprendizaje de la Lectoescritura, indica que “La mejor
manera de descifrar una palabra desconocida, es procesar visualmente las letras”. Por eso es
importante darle la atencién al principio alfabético y su proceso de adquisicién, para que se
aprenda correctamente a escribir y esto se logra manipulando las letras, utilizando diversos

recursos.

Otra de las estrategias es ensefiar el alfabeto del idioma que se quiere aprender a leer y escribir.
Cuando los estudiantes logran sumergirse en el conocimiento del principio alfabético,
comprenden que con las consonantes y vocales del alfabeto se pueden escribir: palabras, frases,

oraciones, cuentos, leyendas, pensamientos, ideas completas y pueden escribirse grandes libros.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El presente proyecto de intervencion consta de la aplicacion de estrategias para el desarrollo del
principio alfabético Mam como L1, en el segundo grado primaria de la Escuela Oficial Rural
Mixta de la aldea La Joya del municipio de San Pablo, departamento de San Marcos; consiste
basicamente en llevar al plano operativo el concepto de estrategia en la connotacion de
asesoramiento y acompafiamiento pedagogico al docente en la ensefianza aprendizaje de la

lectoescritura del idioma Mam.

En tal sentido, el asesoramiento se enfoca en la adecuada aplicacion de métodos, técnicas,
recursos, instrumentos pedagégico didacticos, para el aprendizaje del principio alfabético y la
conciencia fonologica del idioma Mam como lengua materna, dandole a la docente la
oportunidad de perfeccionar su intervencion en la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura del
mismo, mejorando en el estudiante su nivel de autoestima por medio de una educacion con

pertinencia cultural y linglistica.

Cabe mencionar que las estrategias presentadas en el presente proyecto de intervencién, han sido
cuidadosamente seleccionadas y aplicadas en el marco de los principios y valores socioculturales
de la comunidad, en atencién a los planteamientos de la Educacién Bilingte Intercultural y a los
ejes y politicas implementadas por el Curriculum Nacional Base. Esta concatenacion de procesos
sujetos y elementos del hecho educativo, fortalecen el nivel de calidad educativa que deben

recibir los nifios y nifias de nuestro pais.

Se involucrd a la docente del grado en este proceso de manera activa, por ser la responsable
directa de los pasos del aprendizaje de sus estudiantes y quien se mostré muy receptiva a conocer
y aplicar nuevas estrategias, metodologia, técnicas, procedimientos, formas, recursos que

permitan elevar la calidad pedagdgica en lectoescritura de la lengua materna.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

La implementacion del proyecto de intervencion pedagogica, permitio aplicar los principios de la
técnica del COC y con ello se avanzd en el alcance de los objetivos definidos. Algunos resultados
no fueron tan claros, porque no se utilizé correctamente el instrumento de observacion, ademas el

tiempo dedicado en su aplicacion no fue controlado adecuadamente.

Para la realizaciéon de la pasantia, debe profundizarse antes sobre los detalles del proceso del
Manual del Asesor Pedagdgico, esto ayudard a elevar la confianza en la aplicacion de cada

aspecto.

El acompafiamiento pedagodgico en el aula desarrollado en la etapa de la intervencion, llamé la
atencion de la docente a mejorar su actuacion en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Brindd la
oportunidad de reflexionar y ordenar conocimientos y experiencias no solo en la ensefianza de la

lectoescritura, sino de otras areas de la ensefianza.

La observacién de una clase presencial permitié brindar sugerencias de mejora mas realistas y
contextualizadas, ademas consintié a que el acompafante aprenda y entienda de mejor manera los

problemas y necesidades pedagogicas diarias de la docente.

Al facilitar un ambiente de confianza entre la docente acompafiada y el acompafiante pedagdgico,
se logré una mejor reflexion sobre el quehacer en el aula, especificamente la implementacion de

las consonantes propias del idioma Mam.
Los docentes en servicio tienen necesidad de ser acompafiados pedagdgicamente, por €so

muestran interés en la platica o reflexion con su acompafante, tanto en la etapa de la pasantia

como en la implementacion del proyecto de intervencion.
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Conclusiones

Se comprueba que el sistema de acompafiamiento pedagdgico es relevante para que el
docente en servicio logre elevar la calidad de su actuacion en el aula. Se acompafia de
técnicas aplicables y muy sencillas, pero bien estructuradas, lo que permite llegar al fondo

de las necesidades pedagdgicas en el aula.

Se observd que el sistema de Acompariamiento Pedagdgico —AP-, a través del COC, es
una estrategia adecuada para mejorar la labor docente especialmente en lectoescritura,
motivé a implementar nuevas formas y técnicas de trabajo en el aula, para perfeccionar el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Los estudiantes participan de manera mas activa cuando se realizan actividades dentro de
su contexto local, con elementos que tienen relacion con su vida cotidiana, asi con el uso

de su idioma materno.

Al involucrar al director del establecimiento educativo, en el momento de la reflexion,
permitié que se elaboraran mejores estrategias de mejora y con ello se elevo la calidad de

conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes de la lectoescritura.
Las fases del COC, (Conversacion previa, observacion y conversacion al final de la

observacion) en el fondo son una forma de capacitacion y actualizacion del docente, para

mejorar su quehacer educativo.
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Resumen

El proyecto de intervencion se origin0 a partir del diagnostico realizado de la pasantia,
consistiendo en dar acompafiamiento pedagdgico a la docente, para la practica de los elementos
de la lectoescritura inicial, que se trabajo bajo la direccion de la Universidad Panamericana, con
el apoyo del Pueblo de los Estados Unidos de América (USAID). El propdsito, mejorar la
educacion del pais.

Se puso en practica los elementos clave para el aprendizaje de la lectoescritura inicial,
adaptandose al idioma Popti’, la conciencia fonoldgica, principio alfabético, fluidez, vocabulario,

comprension lectora y escritura.

Estos elementos se pueden vincular al a&rea de Comunicacion y Lenguaje L1 y L2, no importando
el idioma que domina el estudiante. Esta practica permite el avance de los estandares educativos
que propone el Curriculum Nacional Base (CNB). Para que este avance pueda darse es necesario

que los docentes deben ser asesorados o acompafiados en su labor.

El proyecto de llevd acabo en la region del occidente del pais, especificamente, en el
departamento de Huehuetenango, durante el mes de julio, 2016.

Este acompafiamiento es obligacion del Ministerio de Educacién ejecutarlo, para lograr el

Estandar de la educacion, todo proceso debe iniciar con la lectura y la escritura.

El informe del proyecto de intervencidn esta organizado de la siguiente manera: capitulo 1, marco
contextual, capitulo 2 diagndstico y deteccidn del problema, capitulo 3 marco teérico, capitulo 4
proyecto de intervencion y capitulo 5 que aborda las lecciones aprendidas y conclusiones de la

intervencion realizada.
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Introduccion

La presente investigacion surge a raiz de la pasantia que se llevd a cabo a través de la
Universidad Panamericana y USAID Leer y Aprender del Programa de Becas Frank Fairchild
Especializacion en Lectoescritura en ambientes bilingues e interculturales, que se realiz6 en la

Escuela Oficial Rural Mixta, aldea Peb’il Pam, municipio de Jacaltenango, Huehuetenango.

Esta experiencia es de mucha validez para mejorar la calidad educativa, de la escuela donde fue
aplicada, para que los estudiantes puedan tener un avance en su preparacién académica, tener un

mejor desempefio y enfrentarse a un mundo globalizado.

La pasantia consistio en la aplicacion de los elementos clave para el aprendizaje de la
lectoescritura inicial, tomado de USAID/Reforma educativa en el aula (2013). La conciencia
fonoldgica (es la comprension que los estudiantes adquieren de que las palabras estan compuesta
de fonemas), conocimiento de los principios alfabéticos (integra el conocimiento de los nombres
y sonidos de las letras), fluidez (cuando lee con precision, expresion adecuada y velocidad),
vocabulario (es la habilidad de producir una palabra especifica para un significado particular y
entender palabras habladas o escritas), manejo de estrategias de comprensién del texto (es la
interpretacion del significado de lo que lee), escritura “trazo y produccion de textos”, (plasmar

ideas de los que se ha leido o escribir un tema seleccionado).

Estos elementos de la lectura inicial estan preparados para mejorar el nivel de calidad de la
educacion del pais, por lo cual se comparte para que otros docentes puedan agenciarse de nuevos
conocimientos que enriquezcan el trabajo docente, dentro de esta intervencién se incluyen como

se fue trabajando cada uno de los elementos de la lectoescritura en mencion.
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Capitulo 1

Marco contextual

La Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —USAID—, el Ministerio de
Educacion y la Universidad Panamericana, apoyan a docentes de los departamentos de
Totonicapan, El Quiché, San Marcos, Huehuetenango y Quetzaltenango, mediante el programa
de becas Frank Fairchild de especializacion en lectoescritura en ambientes bilingles e
interculturales, que consiste en la aprobacion de diez modulos y la realizaciéon de un periodo de
pasantia en tres escuelas asignadas, en la coordinacion técnica administrativa y en la direccion

departamental.

Para ingresar a este programa se cuenta con pensum cerrado de licenciatura y se realizan tres
pruebas. Los docentes tienen el privilegio de participar en esta preparacion académica que
reconoce la preparacion anterior que iniciaron como profesionales de diferentes universidades de
Guatemala, respondiendo a la titulacién de los profesores y entregando profesionales con un

posgrado en lectoescritura y titulacion de licenciatura en ambientes bilingies e interculturales.

En la etapa de la pasantia se aplicaron instrumentos de observacion; el primer instrumento es: la
conversacion para conocer la planificacion, herramientas y actividades que llevara a cabo el
profesor o profesora para desarrollar su clase, el segundo paso es la observacion que se realiza
durante la clase y el tercer paso es la conversacién con la docente o el docente después de la
clase. Esta etapa de observacion se realizd en tercer grado seccion “A” de la Escuela Oficial

Rural Mixta (EORM) aldea Peb’il Pam, Jacaltenango, Huehuetenango.

Se realiza con el objeto de recabar informacion relacionada a las fortalezas y debilidades que
actualmente se estan dando en el establecimiento. Durante la observacion se pudo detectar que la
profesora trabaja el idioma materno de los nifios, el Popti’; eso es un punto a favor de la

educacion del bilingtiismo que se debe practicar en el pais.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

El diagnostico se hizo con la intencién de determinar las fortalezas y debilidades del centro
educativo, verificar si utilizan estrategias para la lectura en los nifios de parvulos, primero,
segundo y tercero primaria. De esta forma seleccionar el problema de mayor rango que esta
afectando actualmente la escuela. Dentro del aula de tercer grado se observo que a los alumnos
les cuesta adaptarse en la escritura y lectura en el idioma Popti’, cometiéndose errores
ortograficos en la escritura y se observa la dificultad en la lectura; tampoco se realiza lectura
comprensiva con los nifios, se les da poca oportunidad de expresarse en su idioma materno
Popti’, en el desarrollo de las clases. Claro que hablan en su idioma con sus compafieros y lo

hacen con la maestra, lo cual es ventaja, pero en una conversacion fuera del aula.

La metodologia que se tomé en cuenta para realizar la observacion fue Conversacion antes de la
clase, observacion de la clase, conversacion después de la clase (COC). El formato de
conversacion pre observacion se tomd del Protocolo de Acompafiamiento Pedagogico. Este
formato contiene datos del docente, grado, municipio y del acompafiante pedagdgico, y preguntas
relacionadas a la clase del dia, como el propoésito de la leccion, su evaluacion, material para la

clase.

Después de realizado el diagnostico se detectaron las fortalezas y debilidades en el aula de tercer
grado de primaria. Las fortalezas encontradas son: existe armonia, los alumnos se comunican en
su idioma materno, la docente aporta su grano de arena para fortalecer el bilingiismo en el aula,
realiza transferencia del idioma espariol al idioma Popti’. Algunas debilidades encontradas son:
en el desarrollo de la clase de Popti’, no se practica la conversacion, no se realiza interpretacion
de lectura, tampoco se pide que los alumnos escriban algun péarrafo de interpretaciones en el

idioma materno.
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Capitulo 3

Marco teorico

Los idiomas de Guatemala surgen de una raiz llamada Protomaya. Esta surgio alrededor del afio
2,200 A.C. en la zona de los Cuchumatanes del departamento de Huehuetenango. La primera
clasificacion que se da se conoce como oriental y occidental, de esta viene “la rama Q’anjob’al
donde surge el idioma Maya Popti” (Richards, 2013 p.15).

Importancia de la lengua materna. Es el primer idioma que aprende una persona, le sirve para
comunicar sus ideas, sentimientos, su cultura, también la forma de aprender. Como se sefiala, la
lengua materna “a menudo se le domina a la primera lengua aprendida por un hablante” (Los

Idiomas de Guatemala, p.28).

El cerebro bilinglie. El cerebro bilingle, se diferencia del cerebro monolingiie. En las personas
bilingles su cerebro se activa de manera diferente que a los monolingties. En cambio el cerebro

monolingue la parte que mas se ha estimulado es la del lenguaje” (Dahaene, 2015, p.11).

El cerebro y el aprendizaje de la lectura. El cerebro esta dividido en dos regiones importantes:
segin (USAID, 2013, p.25) uno es ‘“el sistema de reconocimiento de objetos y el otro es el
circuito del lenguaje”. La adquisicion de la lectura tiene tres etapas principales: Pictorica,

Fonologica y Ortografica.

Efectos de la lectoescritura en el cerebro. Las personas que leen se les estimula varias partes del
cerebro, mientras que las personas que no saben leer, aunque vean muchas letras de un libro, una
revista, no se estimula la caja de letras, porque desconocen el significado de lo que ven.
Elementos del aprendizaje de la lectoescritura inicial: a) Conciencia fonoldgica, b) Principio
alfabético, c) Fluidez lectora, d) Vocabulario, €) Comprensién lectora y f) Proceso para la produccién

escrita.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

La aplicacién de elementos de la lectoescritura inicial pasa ser parte fundamental para la labor
docente, en la vida profesional, permitiendo que la educacion mejore no solo en la participacion
activa sino en lectura, en escritura y en todo el ambito educativo. La escritura se ha practicado
muy poco en las escuelas, esta nueva forma de trabajar permite superar las dificultades que se ha

tenido con esa labor tan delicada que es la educacion de nuestra sociedad.

Estas actividades realizadas, emprender nuevas formas de trabajar, desde el momento de su
aplicacion, se realiz6 con alumnos de tercero primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta, aldea

Peb’il Pam, municipio de Jacaltenango, departamento de Huehuetenango.

Estos elementos se aplicaron con el objetivo de hacer la ensefianza de una forma fécil, amena y
comprensible, para que los estudiantes de dicha escuela comprendan, ya que son netamente
hablantes del idioma maya Popti’. ;Por qué precisamente en este idioma? Porque desde que ellos

ingresaron en la escuela, fueron ensefiados a leer y a escribir en el idioma espariol.

Entre los aspectos mas importantes de la intervencion estan los siguientes: Facilitar herramientas
para ser trabajadas con los estudiantes de tercero primaria y acompafiar a la docente en el
desarrollo de la aplicacion de los elementos de la lectoescritura inicial en idioma Popti’, en tercer
grado de primaria en la EORM, Pebil Pam, jornada vespertina, Jacaltenango, Huehuetenango.

Uno de los objetivos propuestos fue acompafiar a la docente en la aplicacion de los elementos de
la lectoescritura inicial que facilitan el aprendizaje de la lectoescritura, este objetivo se cumplio
porque a través de las actividades se pudo observar que los estudiantes estuvieron atentos
participando en el desarrollo de todas las actividades. Al estar participando en el desarrollo de

cada una de las actividades aprenden, manipulan o elaboracion de materiales.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

Acompafantes pedagogicos ha habido en afios anteriores, los docentes de las escuelas mencionan
que no tiene relevancia, que no funciona. Aprendi que tener acompafiamiento pedagdgico es muy
importante, juega un papel crucial dentro de las escuelas, como su nombre lo indica, apoya a los
docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, con el fin de mejorar la practica docente, y por

su puesto la preparacién académica de los estudiantes.

El proceso de reflexion debe ser con un tiempo mas largo, para que se interiorice las actividades
y aplicarlas con los estudiantes.

En las escuelas no se ha sabido que escritura es hacer que el nifio escriba sus propios
sentimientos, se ha manejado que los nifios aprenden a escribir en primero primaria, pero se ha
confundido este concepto con deletrear las grafias, ahora sé que escribir es darles tiempo a los
estudiantes para que escriban sus sentimientos, pensamientos, poniendo en practica los pasos para

la escritura.

Un mes para dar acompafiamiento pedagdgico no es suficiente, en el campo pedagdgico se

necesita siempre que los docentes estén en constante actualizacion.

Para mi, aula letrada ha sido palabras que estan pegadas en la pared, que no tienen mayor
significado, ahora sé que tener aula letrada estimula la imaginacion de los nifios, las letras que se
encuentran en el aula son absorbidas por la caja de letras, de esta manera enriquecen sus

conocimientos.
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Conclusiones

La educacion del pais es muy criticada porque estd por debajo de los estandares
educativos que sugiere el Curriculum Nacional Base (CNB), la educacion primaria del
primer ciclo es responsabilizada por no preparar académicamente a los estudiantes como
exigen los estandares de egreso. Esta problematica se da desde la formacion docente,
porque poco se conoce de los elementos de la lectoescritura inicial que permiten tener una
calidad educativa, entre ellos estan: la conciencia fonologica, principio alfabético, fluidez,

vocabulario, comprension lectora y escritura.

La fluidez lectora, comprension lectora y escritura se trabajan muy poco dentro de las
escuelas, no se le da la importancia que se debia, razon por la cual los estudiantes no

logran los estandares educativos que se exige.

Desde esta perspectiva se ve la necesidad de acompafiantes pedagogicos en las escuelas
para brindar apoyo a los docentes que diariamente se encuentra con cerebros que estan
dispuestos a ser explorados, los docentes tienen el compromiso de mejorar su trabajo a

través de estrategias.

A través del area de comunicacion y lenguaje L1 o L2, pueden ser vinculados los
elementos de la lectoescritura inicial, que fue comprobado en su aplicacién en el idioma
Popti’, en el area de Comunicacion y Lenguaje L1, en la aldea Peb’il Pam, municipio de

Jacaltenango, departamento de Huehuetenango.
Con la implementacion de los elementos de la lectoescritura inicial en la escuela, la

docente estd en capacidad de vincularlos en su agenda diaria, que ayudara a superar la

problematica de la lectura y la escritura.
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Resumen

Estrategias para el desarrollo de la comprension oral en idioma espafiol, es un proyecto de
investigacion accion centrado en la necesidad de vincular el proceso de la comprension oral en
las practicas de ensefianza en este idioma como lengua materna, al interior del aula. Para ello, se
partio de un diagndstico institucional, que reflej6 el escaso uso de estrategias e integracion

didactica en este proceso en la ensefianza.

Se dio acompafiamiento pedagdgico a la docente, en el que se abordd aspectos tedricos y
préacticos como la aplicacion de estrategias que corresponden a cada uno de los momentos de la
lectura y el uso de material didactico con elementos reciclables, con la intencion de evaluar la
atencion y comprension de los nifios. Esto generd un espacio propicio para el fortalecimiento del
proceso de comprension oral en situaciones escolares cotidianas, de igual manera para el
seguimiento del proyecto se elabord un plan de mejora para que la docente pudiera desarrollar
algunas actividades que son necesarias de fortalecer durante el tiempo de la intervencion.
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Introduccion

Es importante la comprensién oral para todas las personas, especialmente para los estudiantes de
los primeros afios, en cuanto a que aprendan hacer propio el conocimiento de lo escuchado o
leido, y de esta manera puedan aplicarlo a su vida diaria. Es necesario, asimismo, saber
interpretar, explicar y traducir de manera fiel lo que se escucha o lee, sin tener que memorizarlo,
para luego demostrarlo en una conversacion, en una prueba o en cualquier otra circunstancia de la

vida.

La comprension oral es la llave del conocimiento humano, ya que en el mundo en el que se vive,
estd lleno de mensajes escritos, por lo tanto, se puede decir que se pasa el ser humano leyendo y
escuchando toda la vida, por ello la comprension oral debe ser uno de los objetivos primordiales
que los docentes deben tomar en cuenta al momento de facilitar aprendizajes. Si los docentes
logran que los alumnos lleguen a perfeccionar esta destreza habran contribuido grandemente a

que ingresen al mundo de la cultura de conocimientos.

Como una respuesta a la necesidad encontrada, se hizo necesario ejecutar el proyecto de
intervencion educativa cuyo titulo ha sido anotado antes, un proyecto que vincula el proceso de
comprension oral a la préactica de la ensefianza en el idioma espafiol como lengua materna. Este
consistié en dar acompafiamiento pedagdgico a la docente de tercer grado a través de doce
sesiones ejecutadas en el mes de julio, en el proceso se abord6 aspectos tedricos y practicos tales
como: la aplicacion de diversas estrategias que corresponden a cada uno de los momentos de la

lectura y al uso de material didactico reciclable para fortalecer la comprensién oral de los nifios.

Surgid de las necesidades identificadas en el diagndstico institucional que se realizo en tercer
grado de primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea EI Jocote del municipio de
Chicaman, EI Quiché. La propuesta de intervencion cumplié con los objetivos planteados ya que
durante cada sesion de trabajo tanto la docente como los estudiantes se ejecutaron los aspectos
teoricos y préacticos que paulatinamente fueron fortaleciendo la practica pedagogica de la docente

como la comprension oral de los nifios.
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Capitulo 1
Marco contextual

Antecedentes

En forma tripartita USAID, el MINEDUC vy la Universidad Panamericana de Guatemala
desarrollan el programa de becas, el cual consta de tres componentes que responden al alcance
del trabajo.

Se desarrolla mediante una pasantia, dividida en tres etapas, en la que se realiza un diagnostico en
tres establecimientos del distrito sur 14-19-32 del municipio de Chicaméan, la Escuela Oficial
Rural Mixta aldea El Jocote, la Escuela Oficial Rural Mixta aldea Rio Negro y la Escuela Oficial
de parvulos Caserio Nuevo Rio Negro Xixiquin, en donde con el apoyo de instrumentos de
observacién del protocolo y manual del asesor pedagogico se observaron algunas deficiencias en

el area de Comunicacion y Lenguaje

Con base a lo descrito anteriormente fue necesario implementar el proyecto de intervencion
denominado Estrategias para el desarrollo de la comprensién oral en el idioma espafiol, en tercer
grado primaria, dentro del proceso la docente implementé estrategias, como el antes, el durante y
el después para la obtencion de conocimientos previos, el desarrollo de vocabulario y habilidades
para extraer la conclusion de las lecturas asignadas, también aplic6 esquemas gréficos para
identificar los personajes principales y secundarios, aplicd cuadros comparativos y resimenes de

lecturas, andlisis y comprension de informacion de textos.

En la descripcion se refieren datos generales de la institucion educativa. En cuanto a la estructura
organizativa se presenta un organigrama de la escuela. Finalmente se hace una descripcion del
area geografica donde se ubica la institucion con datos tales limitrofes y se presenta un mapa

correspondiente para ubicarla.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

El diagnostico se realizo en la Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea EI Jocote, municipio de
Chicaman, departamento de El Quiché, en el nivel preprimario y ciclo I del nivel primario con el
proposito de determinar cdmo se da el proceso de lectoescritura especificamente para determinar
la metodologia y estrategias que utilizan los docentes para desarrollar habilidades de

lectoescritura.

Durante este proceso se realizd una entrevista a la directora con el anexo 2 forma APVCE-I
protocolo para visita inicial con el director escolar, anexo 3 forma DCE-2 Informacion bésica del
centro escolar, anexo 4 forma DCE-2-A Guia para el diagnostico cualitativo del centro escolar

del libro del Manual del Asesor pedagdgico de USAID/Reforma en educativa en el aula 2012.

Como sujetos de investigacion se conté con 12 estudiantes, una maestra de tercero y 12 padres
de familia. La investigacion accion se desarrollo en tres fases. El diagndstico en el que se
detectaron las circunstancias encontradas. El proyecto de intervencion en el que se establecié una
serie de actividades sobre acompafiamiento pedagdgico. El plan de seguimiento que establece

actividades, estrategias y metodologia para seguir fortaleciendo la lectoescritura.

La metodologia utilizada en esta investigacion tiene un caracter descriptivo, pero se realiz6 bajo
los criterios de un estudio explicativo ya que buscaba ir mas alla de la descripcion de conceptos.

Estuvo dirigida a responder a las causas del problema.
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Capitulo 3

Marco teorico

La comprension oral se concibe como un proceso que permite recibir mensajes en forma auditiva,
es decir por medio de la escucha, para ello es importante poner atencién, dar significado e

interpretar lo que otra persona expresa verbalmente o lo que se lee en un texto.

En relacion a esto, USAID (2013, p.11) en su libro Aprendizaje de la lectoescritura afirma que: la
lectura desarrolla el sentido critico, el cual es posible, gracias a la interaccion con diversos
materiales de la lectura, el lector conoce y analiza la realidad, confronta diversos autores e ideas y

opina acerca de ellos de acuerdo con su codigo ético

Para el proceso de comprension oral es fundamental saber escuchar para comprender el
mensaje, cuando se hace entra en practica un proceso cognitivo que da significado e

interpretacion a un discurso pronunciado verbalmente.

Al respecto USAID (2013, p. 91) en su libro Aprendizaje de la lectoescritura expone que la
comprension oral es el resultado de diversas estrategias para entender recordar y encontrar

sentido a lo que se escucha o se lee. Esto fundamenta el uso de las siguientes estrategias:

Estrategias para el desarrollo de la comprensién oral antes de la lectura: Constituyen planes de
accion que posibilitan un objetivo. Son procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen,

coordinan y aplican las habilidades de aprendizaje al trabajar con estudiantes.

Estrategias para el desarrollo de la comprensién oral durante la lectura: Son estrategias que se
utilizan luego de explorar los conocimientos previos y se manipulan cuando existe la interaccion

directa con el texto.

Estrategias para el desarrollo de la comprension oral después de la lectura: Son aquellas que se
utilizan cuando ya ha ocurrido la actividad de lectura y se utilizan con el fin de comprobar si el

estudiante asimilé, comprendio el contenido escuchado o leido de un texto.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Los resultados se tomaron como una oportunidad para realizar el proyecto de intervencion en el
que se brindé acompafiamiento pedagdgico utilizando la técnica que implic6 conversacion

observacion y conversacion (COC) con la maestra.

Se desarrollaron actividades de modelaje sobre la forma correcta de aplicar las diferentes
estrategias que se utilizan en los tres momentos de la lectura, se socializ6é con la docente el tema

de los circulos de lectura y las herramientas para evaluar las actividades de los estudiantes.

Se utilizaron diversas estrategias de comprension que corresponden a cada uno de los momentos
de la lectura y se acompafi6 a la docente en la elaboracién y uso de material didactico hecho con

recursos del contexto como material reciclable.

En este capitulo se expuso el plan de accion donde se abordaron aspectos tedricos y practicos que
van desde fortalecer la practica docente mediante la aplicacion de estrategias que vinculen los
elementos de la lectura inicial en el proceso de ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de
primer grado hasta el involucramiento de los padres de familia a través de la escuela como apoyo

a los estudiantes en el proceso del desarrollo de la comprension oral.

Se exponen, ademas, los resultados del proceso de intervencién educativa donde se consignan las
actividades desarrolladas con los docentes, estudiantes y padres de familia relacionadas con la
aplicacion de estrategias para desarrollar la habilidad de escucha activa en el seguimiento de

instrucciones orales.

Se disefid un plan de seguimiento para que la docente de tercer grado ejecutara, ya que por

motivo de tiempo no se ejecutaron a cabalidad
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El proceso de acompafiamiento debe ser més extenso, para que el docente que estd siendo
acompariado se adapte a este y deje la resistencia al cambio para que participe voluntariamente,
debido a que nadie puede obligar a participar, ni cambiar la mentalidad de otro, para ello debe

existir una motivacion intrinseca que permita dejarse acompafiar.

Los maestros valoran el poder ensefiarles a realizar material didactico con recursos reciclables
que se encuentran en la comunidad, ya que, con la mediacion de los docentes y el uso adecuado
de dicho material, pasa a convertirse en un producto valioso que los nifios elaboren manualidades

siguiendo las instrucciones del docente, desarrollando asi la comprension oral en los alumnos.

La técnica de Conversacion, de Observacion y Conversacion (COC) fue clave para desarrollar el
acompafiamiento de la docente de tercer grado, porque permiti6 involucrarla en su propia practica
profesional, se logré que reflexionara sobre la misma, lo que permitié crear mejoras al momento

de desarrollar las lecturas y clases con sus nifios.

La comunicacién y la confianza desarrollada con los docentes, es importante para llevar a cabo el
proceso de acompafiamiento, pues permite crear un ambiente agradable y el aprovechamiento del
tiempo.

Las herramientas del acompafiamiento pedagdgico fortalecen el proceso educativo.

Las practicas de estrategias docentes que han sido positivas deben ser constantes para que sean

funcionales y generen cambios significativos en el aprendizaje de los estudiantes.
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Conclusiones

El proyecto de intervencion se desarrollo en la Escuela Oficial Rural Mixta de la aldea el
Jocote del municipio de Chicamén, del departamento de El Quiché, dicho contexto cobro
un papel muy importante en su desarrollo debido a que los padres y madres de familia
manifestaron interés y motivacion por apoyar a la docente y sus hijos en actividades de

lectura que fortaleceran la formacion educativa de los nifios.

Por medio de la observacién realizada durante el diagndstico, se evidencié que los
estudiantes no comprenden por si mismos las lecturas y por ende, necesitan de las
explicaciones de la docente, los nifios tienen apatia hacia la lectura, por no ser estimulada

adecuadamente tanto en el hogar como en la escuela.

Segun bibliografia consultada, los estudiosos en la materia argumentan que para poder
desarrollar efectivamente la comprensién oral es necesario utilizar estrategias que
permitan desarrollarla, estas no deben ser utilizadas como Unicas, ya que, el uso frecuente
de las mismas se vuelve tedioso, para ello es importante ir aplicando otras que sean

Ilamativas e interesantes para los nifios.

La intervencion fue oportuna y se desarrollé a través de acompafiamiento pedagdgico con
la docente de tercer grado en la aplicacion de estrategias para fortalecer la préactica
pedagogica y desarrollar la comprensién oral en los estudiantes.

La evaluacion debe ser formativa para relacionarla directamente con el logro de

competencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El involucramiento de los padres de familia y autoridades educativas es esencial para

apoyar el aprendizaje de los estudiantes.
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Resumen

Como parte del programa de Posgrado de especializacion en Lectoescritura en ambientes
bilinglies e interculturales y titulacion de licenciatura con docentes en servicio del Ministerio de
Educacion de Guatemala-MINEDUC- en conjunto con la Universidad Panamericana y el
Programa de Becas Frank Fairchild de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional-USAID-, se realizd el proyecto de Intervencion Educativa en la Escuela Oficial
Rural Mixta de la aldea Saquichinlaj, municipio de Concepcién Tutuapa, departamento de San
Marcos, respondiendo a un proceso de investigacion-accion a partir de pasantias, el cual, brindd
apoyo a los docentes de tercer grado en el proceso de la ensefianza de lectoescritura inicial.

El proyecto de intervencion lleva como contenido clave el desarrollo del vocabulario, que
contribuye a incrementar la reserva de palabras del idioma materno del estudiante, asi fortalecer y
enriquecer su expresion escrita y oral, para lograr una buena comunicacion cotidiana. En esta

actividad se usaron diferentes estrategias

El presente trabajo consta de cinco capitulos. El primero contiene el marco contextual que nos
ubica en el lugar de la investigacion y de la propuesta educativa; el capitulo dos presenta el
diagnostico, andlisis del mismo e identificacion del problema; en el capitulo tres se fundamenta
tedricamente el trabajo; el plan de intervencién se encuentra en el capitulo cuatro, el que incluye
también un plan de mejora que se deja al establecimiento educativo; en el capitulo cinco se
presentan las lecciones aprendidas. Asimismo, se consignan las conclusiones, las referencias y los

anexos correspondientes.
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Introduccion

Por medio del aporte de Estados Unidos a través de USAID como también la Universidad
Panamericana a través del programa de becas Frank Fairchild, se realizaron actividades con el
propdsito de apoyar la educacion en ambientes bilingiies e interculturales en las escuelas oficiales

de San Marcos.

El presente trabajo consistio en varios procesos, primero se realizd un diagnostico sobre la
lectoescritura en las aulas de primero a tercero primario, por medio de los siguientes
instrumentos: formato de conversacion pre observacion y formato de mini observaciones, como
también el COC. Por medio de ello se llegd a conocer que el problema era la falta del desarrollo

del vocabulario en idioma Mam.

El vocabulario es el conjunto de palabras que se aprende para enriquecer los conocimientos, asi
mismo es importante para el desarrollo del lenguaje oral y escrito del estudiante. Por eso se llegd
a saber que es urgente fortalecer el vocabulario en idioma Mam y fue autorizado el tema

“Estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma Mam como L1 en tercero primaria”.

El proyecto de intervencion consistio en el desarrollo del vocabulario en el idioma Mam a fin
de formar estudiantes bilingties, que dominen exactamente dos idiomas, por un lado, el Mam
como L1y el espafiol como el L2. El desarrollo del vocabulario es un elemento importante para
llegar a la comprensidn lectora y asi el aprendizaje llega a ser significativo.
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Capitulo 1
Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacion geogréfica de la institucion

educativa.

La Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional ~-USAID—, el Ministerio de
Educacion y la Universidad Panamericana a través del programa de becas Frank Fairchild del
proyecto “Leer y aprender”, apoyan al sector educativo mediante la implementacion de becas
para especializacion del recurso humano en un posgrado en lectoescritura en ambientes bilingties

e interculturales.

Por su parte, la mision y vision de la Universidad Panamericana es contribuir con la educacién en
Guatemala, por medio de los programas de formacion y actualizacion docente en las escuelas
primarias, que permita el acompafiamiento pedagogico del nivel preprimaria y nivel primario en
los grados de primero a tercero, para ello se utilizaron instrumentos de observacion y técnicas de
acompariamiento producidos por el proyecto USAID, en su documento protocolo del

acompariamiento pedagogico.

Fue seleccionada la Escuela Oficial Rural Mixta -EORM. - de la aldea Saquichinlaj, Concepcién
Tutuapa, San Marcos, donde se realizé un diagnostico, priorizando las situaciones encontradas, y
asi se planificaron las acciones enfocadas en el desarrollo de metodologias innovadoras de la

ensefanza-aprendizaje de las estrategias para el desarrollo del vocabulario en idioma Mam.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo esta compuesto por la descripcion del diagnostico, analisis de resultados e

identificacion del problema.

En cuanto a la descripcion del diagndstico se indica que se realizo en el tercer grado de la Escuela
Oficial Rural Mixta de la aldea Saquichinlaj, municipio de Concepcion Tutuapa y departamento
de San Marcos, en 2 secciones con un total de 41 estudiantes, con la atencion de dos docentes de

grado y coordinado con el director del centro educativo.

Para el diagndstico se realizaron observaciones en el aula a través del proceso COC, asi mismo el
diagnostico situacional de lectura y escritura y conversaciones con el director y docentes para

determinar las dificultades y la priorizacion del mismo.

Todo lo anteriormente descrito fue realizado por la necesidad de apoyar a los docentes en las
actividades educativas, fortalecerles con algunas herramientas o estrategias que ellos desconocen
para poder llevar a cabo la docencia. También porque se observd que hay escasez en la
lectoescritura con el grado de tercero primaria, no hay evidencias de lectura para que los nifios
puedan desarrollar el vocabulario, el aula no esta letrada, no hay rincén de aprendizaje. Por eso se

priorizé fortalecer el vocabulario en idioma Mam, que es el idioma materno de los alumnos.

La metodologia de investigacién accién conllevé varios pasos: diagnostico y reflexion, analisis y

plan de accion, reflexion (resultados), informe (socializacion).
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Capitulo 3

Marco tedrico

Se realiz6 una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados
al desarrollo de estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma Mam. Ademas, para aumentar
la permanencia de un vocablo, “es necesario ejercitar las estrategias para el desarrollo del

vocabulario en cada uno de los estudiantes”. (Pérez, M. 2010, p, 2)

Es importante el desarrollo del vocabulario porque a través de este se llega a conocer nuevas
palabras para la compresion de los nuevos conocimientos del estudiante. Por otra parte, es
necesario seleccionar y priorizar las palabras nuevas que no se conocian con anterioridad en el
contexto donde se desenvuelve el estudiante. También es importante que una persona tenga la

capacidad de producir nuevas palabras, frases y conversaciones.

En el abordaje de estos temas se consultd a expertos que han escrito sus opiniones sustentadas en
estudios serios. Entre estos autores estan: Pérez, M. (2010, p, 2) en su libro Estrategias y
actividades para la ensefianza del vocabulario en el aula, USAID (2014, p.19) en su libro
Aprendizaje de la lectoescritura, DIGEBI-MINEDUC (2004, P. 6) en el libro K'loj yol Mam,
USAID (2013, p, 20 a 22) Herramientas de evaluacion en el aula.

De los autores consultados se extrajeron citas textuales que sirvieron para reforzar los argumentos

del sustento tedrico del proyecto.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Por medio del diagnostico realizado en las aulas de tercer grado se pudo observar la importancia
de realizar diferentes estrategias que fortalezcan el idioma Mam de los estudiantes. Por ello se
ejecutd la intervencion educativa con los siguientes elementos: objetivos, competencias,
indicadores de logro, contenidos, actividades, recursos, evaluacion, estrategias, cronograma de
actividades, fecha de ejecucion, responsable. Todo se hizo con el propdsito de ejecutar y realizar,

las estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma materno como L1 en tercero primaria.

La prioridad del proyecto es el desarrollo del vocabulario en el idioma Mam a fin de formar
estudiantes bilingles, que dominen exactamente dos idiomas. El proyecto tuvo énfasis en el

desarrollo del vocabulario de los estudiantes Mam hablantes.

En este capitulo se expuso el plan de accién donde se abordaron aspectos tedricos y practicos que
van para el desarrollo del tema. Ademas, se exponen los resultados del proceso de intervencién
educativa donde se consignan las actividades desarrolladas con los docentes, estudiantes y padres
de familia relacionadas con la aplicacion de estrategias para fortalecer el vocabulario en idioma

Mam como L1 de tercero primaria.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El proceso de acompafiamiento pedagdgico en el aula, permite que el docente se sienta libre de
plantear sus dudas con mas confianza sobre la realizacion de su practica de ensefianza

aprendizaje con sus estudiantes.

Al utilizar contenidos relacionados con el contexto cultural y linglistico de los docentes, se logra
que participen con mas frecuencia y por lo mismo adquieren y conocen mas palabras que se

agregan a su vocabulario para su uso cotidiano.

La ejecucion de las pasantias y realizacidon del proyecto de intervencién, da oportunidad a los
participantes a recrear sus conocimientos y experiencias adquiridas, y con ello formular y
reformular nuevos conocimientos e ideas aplicables a las tareas educativas para la formacion de

nuevos ciudadanos.

La aplicacion responsable del COC, o sea la conversacion antes de la clase presencial, asi
también de la observacidn sobre la actuacion del docente en las tareas de ensefianza aprendizaje y
finalmente la conversacion sobre lo actuado, hace que el acompafiante y acompafiado reflexionen
sobre aspectos positivos y negativos en la actuacion pedagogica, esto facilita el disefio de nuevas

formas de transmitir los conocimientos a los estudiantes.
Con la seleccion de actividades especificas, se logra la cooperacion de los participantes en la

organizacion de grupos o equipos de trabajo, para alcanzar los propoésitos, metas y objetivos

propuestos para el fortalecimiento del vocabulario en idioma Mam.
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Conclusiones

El vocabulario en idioma Mam de docentes y estudiantes de tercero primaria de la escuela
oficial rural mixta de la aldea Saquichinlaj, municipio de Concepcidén Tutuapa, San
Marcos, esté debilitado, y esto no permite el fortalecimiento de la identidad maya de los

hablantes.

Con el apoyo de instrumentos especificos, se logré diagnosticar que hay debilidad o
carencia de estrategias didacticas para el fortalecimiento del vocabulario en idioma Mam
de los estudiantes de tercer grado primaria, de la aldea de Saquichinlaj, municipio de

Concepcion Tutuapa, San Marcos.

Existe anuencia de estudiantes y docentes, en participar en actividades tendientes a
enriquecer el vocabulario en idioma materno, partiendo de contenidos generados desde las

experiencias de cada estudiante.

En la ejecucion del proyecto de intervencion, se realizaron varias actividades como: armar
rompecabezas, juego de domino, juego de memoria, sopa de letras, investigar palabras del
contexto de agricultura de animales domésticos y salvajes, plantas medicinales rompe
para fortalecer el vocabulario en idioma Mam con los docentes y alumnos de tercero

primaria.

Durante la realizacion de todas las actividades que concernian al proyecto se aprendio
nuevos conocimientos, también se aportd lo aprendido en las clases presenciales para
apoyar a los docentes en la ensefianza-aprendizaje de lectoescritura en ambientes

bilingues e interculturales.
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Desarrollo de la fluidez lectora en idioma

Awakateko como L1 en aula multigrado

Lorenzo Valeriano Lopez Hernandez
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Resumen

La fluidez lectora es una de las destrezas fundamentales que debe desarrollar el educando en los
primeros afios de formacidn, partiendo del conocimiento del contexto y la orientacion de los
aprendizajes para el desarrollo de la velocidad lectora, la velocidad de comprension, el desarrollo
de la prosodia. En este proyecto de intervencion se sintetizan las estrategias efectivas para la
estimulacion de las habilidades lectoras en el idioma materno de los educandos, accion que debe
generar una reflexién en el proceso de aprendizaje en el docente, los estudiantes y la

participacion significativa de los padres de familia en apoyar y fortalecer el trabajo del docente.

El desarrollo de la fluidez lectora en el idioma materno del educando facilita y aumenta
significativamente la participacién de la comunidad educativa en el proceso de formacion y
genera mayor confianza en su adquisicion, esta participacion activa genera avances en el proceso

y permite la incorporacién de nuevas alternativas de lectura
Es importante motivar el desarrollo de la fluidez lectora en el idioma Awakateko y la

implementacién del trabajo colaborativo en el aula multigrado como una innovacion educativa

para el fortalecimiento de la educacion en ambientes bilingles e interculturales.
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Introduccion

La fluidez es un proceso que implica establecer en el estudiante la habilidad de la decodificacion
y comprension lectora, en este proceso el estudiante debe aprender primero a decodificar y
practicar hasta que el proceso sea automatizado, un estudiante lee con entonacion, ritmo,
velocidad, precision que indica la relacion entre letras y sonidos, favoreciendo el éxito escolar ya

que aumenta el interés de cada educando en mejorar el proceso de fluidez lectora.

La practica de la fluidez lectora en el idioma Awakateko ofrece oportunidades a los estudiantes
para fortalecer las habilidades lectoras estimuladas desde el ambiente familiar, implica una mayor
efectividad en el desarrollo del proceso lector y toma como eje de aprendizaje los elementos del
contexto de cada estudiante, ademas en su rendimiento demuestra mayor seguridad y mejora las

relaciones entre la comunidad educativa.

La mayoria de los estudiantes demuestra el nivel de fluidez lectora si se realiza en su propio
idioma y con ello aumenta frecuentemente sus oportunidades, facilita el desarrollo de la
capacidad compresiva Yy critica del texto, por lo cual se deben plantear propuestas educativas que
coadyuven acciones puntuales para el fortalecimiento de esta practica, propuesta que surge desde
el proceso de diagndstico, conversatorio con docentes, observaciones directas de las actividades

curriculares.

Este proyecto de intervencion se realizd para el desarrollo de la fluidez lectora en idioma
Awakateko como L1 en ambiente multigrado en la Escuela Oficial Rural Mixta caserio las Pilas,
canton Aguacatan, siendo este su principal objetivo, mediante la aplicacion de estrategias que

orientaron Yy motivaron este proceso.

En el primer capitulo se menciona el contexto en donde fue realizado el proyecto, en el segundo
capitulo se presenta el diagnostico realizado, el tercer capitulo contiene el fundamento teorico, en
el capitulo cuatro se presenta el plan del proyecto de intervencion y en el quinto capitulo se

manifiestan las lecciones aprendidas y conclusiones.
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Capitulo 1

Marco contextual

Considerando la importancia de fortalecer los programas que ha puesto en marcha el Ministerio
de Educacion para aumentar la calidad educativa y generar competencias que les permita a los
estudiantes el desenvolvimiento en la sociedad, los esfuerzos también se enfocan en la formacién
de los docentes en servicio en el sistema educativo nacional coadyuvando esfuerzos con

instituciones internacionales.

El proyecto USAID Leer y Aprender ha brindado apoyo al Ministerio de Educacion para el
desarrollo de este proyecto, toma como principal objetivo el desarrollo efectivo de las
competencias lectoras de los alumnos de los niveles de preprimaria y el primer ciclo de educacién
primaria en la region de occidente mediante la especializacion de 45 docentes en servicio. La
especializacién de los docentes contempla la preparacion académica basada en los
descubrimientos cientificos acerca del aprendizaje, el fortalecimiento de la educacién bilingie
intercultural, el proceso de acompafiamiento pedagdgico, el conocimiento del coaching para el

liderazgo educativo y el desarrollo de las etapas de la lectoescritura.

Este proceso formativo es desarrollado por la Universidad Panamericana de la ciudad de
Quetzaltenango, entidad que ofrece una preparacion académica de calidad, desarrollando
modulos de aprendizaje y ejecucidén de un proceso de pasantias por parte de los estudiantes
becarios en tres centros educativos del distrito escolar donde estd asignado el docente, el
programa de pasantia contempla la elaboracion y ejecucion de un proyecto de intervencion
educativa que surge del procesos de diagnostico y la aplicacion de la técnica del COC y
aplicacion de los anexos del protocolo de acompafiamiento pedagdgico: Anexo 1, Anexo 2 y
Anexo 3, los resultados del diagndstico muestran el nivel bajo de desarrollo de la fluidez lectora
en los estudiantes del primer ciclo de educacién primaria de la EORM caserio Las Pilas, canton

Aguacatan, centro educativo en ambiente multigrado
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

El proceso de diagndstico se realizd segun el procedimiento establecido en el protocolo de
acompafiamiento pedagdgico, debiendo respetar el proceso administrativo y la jerarquia de
mando: primero se realizé una reunion con el Coordinador Técnico Administrativo de los
distritos escolares 13-27-048 y 049 del municipio de Aguacatan del departamento de
Huehuetenango, informando del proceso de pasantia y lo relacionado al proyecto de intervencion,
luego la reunion con el director de la EORM caserio Las Pilas informandole del proceso, el
director de la dependencia educativa demostr6é buenas intenciones de empoderarse del proceso y
dio el aval para efectuar los procesos de conversacién y observacién con cada uno de los

docentes.

La aplicacion de los instrumentos de protocolo se aplicd en tres momentos: formato de
conversacion pre-observacion las preguntas del anexo 1, formato de mini observaciones los
indicadores contenidos en el anexo 2, fortalezas y metas para mejorar la préactica del docente, son
aspectos establecidos en el anexo 3, como resultado de estos procesos de determinan los

siguientes hallazgos:

¢ Dificultades en la aplicacion de metodologias y estrategias innovadoras para el desarrollo
de las competencias de fluidez lectora en los estudiantes del primer ciclo de educacién
primaria del centro educativo.

e Los estudiantes demostraron baja competencias para el desarrollo de la fluidez lectora en
el idioma Awakateko.

o No realizan lecturas en el idioma materno de todos los estudiantes.

¢ No se cuenta con material que estimule la lectura en el idioma Awakateko.

e No se aplican instrumentos de evaluacion que determinen el nivel de fluidez de cada uno

de los estudiantes.
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Capitulo 3

Marco teorico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a

la importancia y desarrollo de la fluidez lectora.

Rasinski (2004) en Borrero (2008) la fluidez con que se lee es el puente entre la decodificacion y
la comprension de la lectura (...) Esta situacion incide en el desempeio de los estudiantes como
lectores, ya que, si leen deletreando y su expresion o entonacion es deficiente, es dificil que el
nifio construya el significado, recuerde lo leido y pueda relacionar las ideas presentadas en el

texto con otros conocimientos (citado por USAID 2013, p. 75).

Los nifios deben establecer habilidades para decodificar, mantener la practica para que el proceso
sea automatico, leer con precision, mantener el ritmo y la entonacion de lo que se lee ya que
determina el conocimiento y la relacion entre letras y sonidos, en este proceso se establece la

interaccidn y comprension del texto que se lee.

Segun la Comisién Nacional de Lectura (NRP), creada a peticién del Congreso de EEUU en el
afio 2000 (...) La fluidez lectora representa un aspecto esencial de la competencia lectora de los
estudiantes (...) Desde el informe de esa comision hasta hoy, son muchos los trabajos de
investigacion que han concluido la importancia de un aprendizaje temprano de la fluidez lectora
(...) (citado por C, Andrés 2014, p. 34).

Es importante reconocer que la fluidez y sus componentes influyen significativamente en la
comprension lectora, promoviendo en si el éxito de los estudiantes, actualmente se ha convertido
en un reto del sistema educativo nacional y exige la implementacién de acciones que permitan

desarrollar las habilidades de fluidez en los estudiantes desde las primeras etapas de su desarrollo.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El proyecto USAID Leer y Aprender coadyuva los esfuerzos con entidades del gobierno para
apoyar el sector educativo mediante la implementacién de programas de especializacion del
recurso humano en servicio, acciones que estan orientadas hacia el mejoramiento de la calidad

educativa y centrada en los estdndares educativos.

Con este proceso se busca optimizar el esfuerzo de los docentes y motivar la participacion, el
interés en mejorar las actividades de aprendizaje que realiza diariamente, llevar a la préactica los
conocimientos adquiridos en el proceso de formacion que ofrece la Universidad Panamericana,
formacion capitalizada en forma integral y responde a un proceso de investigacion accion

generada a partir de pasantias y la conformacion de la teoria con la practica.

La Escuela Oficial Rural Mixta caserio las Pilas de los Distritos Escolares 17-27-048 y 049, es un
centro educativo que alberga estudiantes hablantes del idioma Awakateko, alli se realiz6 un
diagnéstico utilizando la metodologia de la investigacidén-accion, y cuyos resultados determinan
la necesidad de efectuar proyecto de intervencion sobre el desarrollo de la fluidez lectora en

idioma Awakateko como L1 en aula multigrado.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El docente multigrado se interesé en la aplicacion de las estrategias para el desarrollo de la
fluidez lectora en idioma Awakateko, calificindolos como una innovacion para el desarrollo de
las lecciones de lectura. El proceso de acompafiamiento pedagogico fortalece el desempefio del
docente ya que incide positivamente en el desarrollo de los elementos de la lectoescritura en las

etapas emergente e inicial, y permite la realimentacion de los procesos de aprendizaje en el aula.

Los directores y docentes de las escuelas en donde se realizaron pasantias, manifiestan la
necesidad de compartir estrategias y saberes en actividades como festivales de lectura y
comunidades de aprendizaje. La aplicacién de las estrategias innovadoras motiva a los
estudiantes de aula multigrado en el proceso de la lectoescritura y estimula las diferentes
habilidades en el proceso ensefianza aprendizaje y al mismo tiempo favorece la dindmica de la

clase.

La aplicacion de COC como herramienta para el diagndstico y el proceso de acercamiento con el
docente, tiene un impacto significativo en los indicadores de los aspectos de avance y

necesidades del proceso de aprendizaje de la lectoescritura en el idioma materno de los nifios.

La actitud positiva de los docentes favorece el desarrollo de los procesos de acompafiamiento
pedagdgico y quienes demuestran actitudes negativas en el proceso obstaculizan el logro de los
propdsitos de mejorar el desempefio docente en el aula y es necesario brindarles mas

acompafnamiento.

El trabajo colaborativo en el aula multigrado favorece el ambiente y la dindmica de armonia en el
desarrollo de las lecciones de lectoescritura, este proceso implica la planificacién, por parte del
docente, de lecciones que presenten grados diferentes de dificultad en relacion al grado que cursa

cada estudiante.
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Conclusiones

El acompafiamiento pedagdgico es un proceso importante en la aplicacion de estrategias

en el aula, para modificar el desempefio docente de forma positiva.

La fluidez lectora en el idioma materno de los estudiantes permite el fortalecimiento de la

prosodia, automaticidad, velocidad lectora y velocidad para la comprension.

Las estrategias innovadoras aplicadas en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura
favorecen las competencias de los estudiantes para mejorar la fluidez.

La ensefianza de la lectoescritura en contextos bilinglies favorece la integracion de los

aprendizajes desde el idioma materno de los estudiantes.
El desarrollo del proceso lector determina significativamente el disfrute y la motivacion
de la lectoescritura. La escritura y la lectura son procesos que se desarrollan de forma

paralela ya que un estudiante lee lo que escribe o escribe lo que lee.

El trabajo colaborativo es efectivo para su aplicacion en el proceso de aprendizaje en aula

multigrado.
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Sintesis gjecutiva 12

Transferencia de la lectoescritura del espafiol
como L2 al idioma Mam como L1 en segundo
grado

Edelmar Amilcar Lopez Miranda
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Resumen

El proyecto de intervencion fue el desarrollo y aplicacion de estrategias para el fortalecimiento
del aprendizaje de la lectoescritura del idioma Mam como L1 en segundo grado primaria, en la
Escuela Oficial Rural Mixta cantén San Pablo, municipio de Comitancillo, departamento de San
Marcos, esto para dar cumplimiento a lo que establece el CNB especificamente en ambientes

bilingUes.

Dicho objetivo fue mejorar y fortalecer las estrategias y metodologia del docente de segundo
grado, reconociendo que los nifios aprendieron la lectoescritura en el idioma espafiol como L2,
por lo que se propone el proyecto de intervencion de la transferencia de la lectoescritura del
espafol como L2 y el idioma Mam como L1, para reconocer los sonidos propios del idioma

materno.

El idioma Mam tiene catorce sonidos propios y los otros sonidos del alfabeto de este idioma son
comunes al idioma espafiol, lo antes mencionado establece la necesidad de realizar la

transferencia para la lectoescritura de los sonidos propios del idioma materno.

Para el desarrollo de la transferencia es necesario utilizar la conciencia fonoldgica y sus
elementos de progresion tales como: la discriminacién, conteo, combinacién, segmentacion,
manipulacion, para poder identificar los sonidos del idioma Mam. Por otra parte se utilizaron
imagenes que tienen el nombre con el sonido a aprender en el idioma Mam, utilizacion de los

megalibros para la identificacién e interpretacion de los sonidos.

En el desarrollo de actividades de conciencia fonologica para la transferencia de habilidades
lingtisticas, se implementd el modelaje de clases como lo establece el aprendizaje de la
lectoescritura. Se dejo un plan de seguimiento de las actividades a desarrollar con segundo grado

de primaria mas los acuerdos de mejora con docentes y director.
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Introduccion

En el sistema educativo nacional de Guatemala, dentro del Curriculum Nacional Base CNB, se
toma en cuenta que todos los nifios deben aprender la lectoescritura desde su idioma materno,
situacion que en la Escuela Oficial Rural Mixta canton San Pablo, del municipio de Comitancillo,

los nifios aprenden la lectoescritura en el espafiol como L2.

Se evidencid las deficiencias para la aplicacion de la lectoescritura del idioma Mam como lengua
materna en segundo grado de primaria, considerando que el docente de primer grado inicia con el

aprendizaje de la lectoescritura del idioma espafiol como L2.

Como resultado del diagndstico realizado en el aula por medio de la observacion, aplicando
instrumentos especificos, fue de suma importancia que se planificara una propuesta de estrategias
y técnicas para la transferencia del idioma espafiol como L2 al idioma Mam como L1 en segundo
grado, esto a través de la progresion para la ensefianza de la conciencia fonoldgica sistematizado

desde la discriminacion de sonidos, conteo, combinacion, segmentacion y manipulacion.

Por otra parte, al desarrollar la conciencia fonol6gica como metodologia en el idioma Mam como
L1, es una condicion para poder aplicar el principio alfabético, tomando en cuenta que estos
dependen entre si para el aprendizaje de la lectoescritura del idioma Mam como lengua materna,
siguiendo los pasos del andamiaje partiendo de la ensefianza explicita, modelaje, préactica guiada,

préactica independiente, evaluacion formativa y el apoyo constructivista.
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Capitulo 1

Marco contextual

El Ministerio de Educacion de Guatemala, en coordinacion con el Programa de becas Frank
Fairchild del proyecto “Leer y aprender” de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional USAID y la Universidad Panamericana de Guatemala UPANA, implementan el
proceso de formacion y especializacion académica a profesionales en lectoescritura en ambientes

bilingles e interculturales.

USAID vy su proyecto Leer y aprender apoya al sector educativo mediante el programa de becas
para la intervencién en areas educativas. Esto se desarrolla en los centros del nivel preprimario y
el primer ciclo de primaria, asi mismo donde se aplican instrumentos de observacion y técnicas

de acompafiamiento pedagogico usando los protocolos.

El Mineduc, comprometido con el proyecto liber6 a docentes bajo el renglén 011 (presupuestado)
de diferentes escuelas, para poder especializarlos en lectoescritura en ambientes bilingies e
interculturales, que permite llegar a realizar las pasantias en las escuelas. Coordinado con las
Direcciones Departamentales de Educacion, Supervision Educativa del sector de jurisdiccion y

escuelas, se llega al acompafiamiento e intervencién correspondiente.

El diagnostico se realizé con la aplicacion del protocolo para iniciar la utilizacion de la técnica
denominada “Conversacion Observacion Conversacion COC” y entrevista a los docentes de
diferentes grados y niveles, basados en el desarrollo de clases en Comunicacion y Lenguaje L1y
L2 en especial en Lectoescritura.

La intervencion se hizo con el fin de brindar un acompafiamiento pedagogico a los docentes de
grado y a una intervencién a las mejoras de desarrollo de clases en lectoescritura en ambientes

bilingues e interculturales.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

El diagndstico fue realizado en segundo grado primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta canton
San Pablo, municipio de Comitancillo, departamento de San Marcos, esto para dar cumplimiento

a lo que establece el CNB especificamente en ambientes bilingUes.

Participaron en el proceso, un supervisor, un director, 10 docentes, una persona operativa, 15
niflos y padres de familia. La mayoria de los docentes trabaja y estudia en algunas de las

universidades del pais en carreras con fines pedagdgicos.

La metodologia utilizada fue investigacion accion, para conocer los hallazgos, reflexionar sobre
ellos y realizar una buena intervencion educativa. Esta ultima fase reafirma la problematica
encontrada, en la investigacion, para iniciar con un plan de mejora y diversificar la practica

docente.

Se inicid desde la Supervision Educativa del sector No. 1204.1, con el director de la escuela en
horarios habiles en el aula para realizar el diagnostico, durante el cual se realizaron
conversaciones, observaciones directas, esto para conocer si el docente aplica estrategias para la
transferencia de la lectoescritura al idioma Mam; como resultado se obtuvo que los docentes
trabajan Unicamente la lectoescritura del idioma espafiol en primer grado y por ende segundo
grado le da el seguimiento con el espafiol como L2, que es el segundo idioma del nifio, teniendo

en vista que el idioma materno de los nifios es el Mam.

Se realizaron conversaciones con 7 nifios y 8 nifias, ejercicios de conciencia fonoldgica en idioma
Mam de segundo grado de primaria para confirmar el idioma materno de los nifios y nifias,
teniendo como resultado el 100 % utilizan su idioma materno. También se llevaron a cabo
dialogos con los padres de familia, con el propoésito de concientizar y aceptar los grandes
beneficios de aprender la lectoescritura desde el idioma materno de los nifios, cuya reaccién fue

positiva de parte de los padres de familia.
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Capitulo 3

Marco teorico

Entre los aspectos teoricos relevantes se abordan las habilidades linglisticas. Las cuatro
habilidades linguisticas son: escuchar, hablar, leer y escribir; también se clasifica como
habilidades linguisticas de recepcion el saber leer y escuchar, asimismo esta la emision con

escribir y hablar. Estas habilidades son las que se transfieren al segundo idioma.

Tirado (2004, p. 19) sostiene que:

Para el dominio total de los idiomas se requiere de cuatro habilidades a desarrollar, y las
siguientes: Escuchar, hablar, leer y Escribir de igual manera Escuchar y leer se les conoce como
habilidades linguisticas de recepcion, porque la persona sélo recibe los mensajes o estimulos de
comunicacién, mientras que hablar y escribir son habilidades linglisticas de reproduccién.

Transferencia en doble via: Generalmente se piensa la transferencia de la lectoescritura solamente
de la lengua materna, L1, a la segunda lengua, L2. Sin embargo, la transferencia se puede dar en
dos vias de la L1 a la L2, también se puede dar a partir de un segundo idioma. Su principal
bondad, es que ayuda a fortalecer el idioma materno. Loeza, Porfirio (2013
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Como parte del procedimiento de la especializacion, se realizd un diagndstico para determinar el
proceso de lectoescritura en ambientes bilingiies e interculturales en la Escuela Oficial Rural
Mixta canton San Pablo, jornada matutina, area rural, del municipio de Comitancillo,

departamento de San Marcos.

Los resultados del diagnostico y su respectivo analisis establecieron que existe una deficiencia en
cuanto a la aplicacion y desarrollo de la lectoescritura en idioma Mam, por lo mismo se propone
el proyecto de intervencion “Transferencia de la lectoescritura del espafol como L2 al idioma

Mam como L1 en segundo grado”.

Para el fortalecimiento del idioma Mam en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en
ambientes bilingues, es necesario incorporar estrategias y técnicas de acuerdo con el desarrollo de
la conciencia fonoldgica desde la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en contextos
bilingles para la transferencia a la lengua materna, de ahi surge la necesidad del proyecto de

intervencion ya enunciado en el parrafo anterior.

191



Capitulo 5

Lecciones aprendidas

Aplicar el instrumento Conversacion Observacion Conversacion COC entre el docente y el
Acompafiamiento Pedagdgico AP, que gener6 confianza entre ambos al establecer un dialogo de

apoyo hacia la labor docente.

Planificar y desarrollar actividades como la aplicacion de los elementos de la conciencia
fonolégica como su progresion: discriminacion, conteo, combinacion, segmentacion,

manipulacion, ya que esto genera seguridad, confianza y positivismo.
Desarrollar actividades usando los momentos del andamiaje en sus momentos como: ensefianza
explicita, modelaje, practica guiada, practica independiente, evaluacién formativa y apoyo

constructivista.

Desarrollar los elementos de la conciencia fonoldgica para un aprendizaje organizado y
significativo.
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Conclusiones

Con el diagnostico realizado en la Escuela Oficial Rural Mixta Canton San Pablo,
municipio de Comitancillo, departamento de San Marcos, se determind que no se
desarrolla adecuadamente la transferencia del idioma materno como aprendizaje en
lectoescritura, especialmente en el nivel primario del ciclo I. De la misma surge el
proyecto “Transferencia de la lectoescritura del espafiol como L2 al idioma Mam como

L1 en segundo grado”.

Partiendo del proyecto de intervencion “Transferencia de la lectoescritura del espafiol
como L2 al idioma Mam como L1 en segundo grado”, se cumplié con el fundamento
tedrico, misma que contempla puntos de vista personal y de autores citados para un
fortalecimiento de la base, desde la realidad de un mapa linguistico, el bilingtismo, la
transferencia, su importancia, dominio de las habilidades linguisticas y su evaluacion

formativa.

Se implemento el proyecto de intervencion “Transferencia de la lectoescritura del espaiol
como L2 al idioma Mam como L1 en segundo grado” en la Escuela Oficial Rural Mixta
Canton San Pablo, municipio de Comitancillo, departamento de San Marcos,
desarrollando estrategias y técnicas para la aplicacién adecuada a la transferencia del
idioma materno, usando como base el andamiaje en la progresion para la ensefianza de la
conciencia fonologica con sus elementos: discriminacion, conteo, combinacion,
segmentacion y manipulacién, asi mismo el modelo de clases del Mam oral como L1,
basado de sus elementos clave como: lenguaje oral, conciencia fonoldgica, escritura

inicial, lectura y escritura inicial, vocabulario y evaluacion formativa.

Se desarrollaron diferentes actividades a traves de lecciones que sirven para distribuir
cada uno de los elementos y etapas en cada actividad a desarrollar para el progreso de la
transferencia al idioma materno como ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en

contextos bilingues.
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Sintesis Ejecutiva 13

Asociacion del nombre de los glifos del calendario
maya para el aprendizaje de la lectoescritura en

el idioma K’iche” en segundo grado primaria

Miriam Odilia Tzaquitzal Castro
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Resumen

Se proyectd el trabajo en la Escuela Oficial Rural Mixta paraje Chuisiguan, aldea Chinimabe,
municipio de Momostenango departamento de Totonicapan donde luego de realizar un
diagnostico situacional por del acompafiamiento pedagogico y aplicacion del COC se determino
la necesidad de fortalecer a la docente con metodologia para la ensefianza de la lectura y escritura

en el idioma K’ iche’.

Fundamentados en aportes provenientes de diversos autores que sustentan tedricamente la
trascendencia de utilizar una metodologia basada en el idioma materno de la nifiez para la

ensefianza de la lectoescritura.

Se plantea una propuesta de intervencidn basada en la asociacion de los nombres de los glifos del
calendario maya, que fortalece el aprendizaje de estas habilidades y la identidad cultural de la
nifiez; para ello se realizd un plan de accién por medio del cual se ejecutaron técnicas que
benefician el aprendizaje desde el idioma y el desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes.

Finalmente se present6 un plan de seguimiento a la docente con la finalidad de lograr la mejora
continua en la implementacion de la metodologia propuesta.
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Introduccion

El sistema educativo guatemalteco establece en el Curriculo Nacional Base que la ensefianza
debe brindarse en el idioma que predomina en la comunidad, en este caso, el idioma K ’iche’, sin
embargo, los docentes de acuerdo con el diagnostico situacional realizado, desconocen

metodologias que les permitan cumplir con este precepto.

Por ello se propuso realizar el proyecto de intervencion “Asociacion del nombre de los glifos del
calendario maya para el aprendizaje de la lectoescritura en el idioma K iche’ en segundo grado
primaria” en la E.O.R.M. del paraje Chuisiguan, aldea Chinimabe, municipio de Momostenango,
departamento de Totonicapan, para desarrollar los elementos de la lectoescritura inicial de forma

significativa y constructiva.

Para fortalecer el marco tedrico se realiz6 una investigacion bibliografica de autores que han
escrito acerca de la importancia de que los nifios y las nifias aprendan a leer y escribir en su
idioma materno, proceso que les brinda confianza y la oportunidad de desarrollar su pensamiento

el que esta configurado en su idioma materno, ademas de fortalecer su identidad cultural.
Se ejecutd un plan de accidn por medio del cual se aplicaron estrategias y técnicas para lograr el
aprendizaje de las vocales y consonantes por medio de la asociacién del nombre de los glifos del

calendario maya.

Ademas, se elabor6 un plan de seguimiento con la finalidad de que la docente siga

implementando la metodologia en el aula y consolidarla en los meses que restan del afio escolar.
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Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacion geografica de la institucion

educativa.

El Ministerio de Educacion, con la finalidad de fortalecer la calidad educativa brinda programas
para formar, especializar y actualizar constantemente a los docentes; por lo que en coordinacion
con la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo -USAID- vy el proyecto Leer para
Aprender, por medio de la Universidad Panamericana implementaron un programa de becas
denominado Frank Fairchild para graduar a nivel de licenciatura y obtener un posgrado de

especializacién en lectoescritura en ambientes bilingtes interculturales.

Se detecto la necesidad de fortalecer el aprendizaje en la Escuela Oficial Rural Mixta del paraje
Chuisiguan, aldea Chinimabé, municipio de Momostenango departamento de Totonicapan,

especificamente en el grado de segundo primaria seccion A.

En la justificacion se menciona que el idioma materno es la base del pensamiento y conforma de
una manera especial el observar la realidad, organizarse, de ver, de sentir la vida y el mundo que
los rodea; es entonces un elemento clave e importante ensefiar a leer y escribir en el idioma
materno a la nifiez que pertenece a este pueblo, por medio de la asociacién del nombre de los
glifos del calendario maya, para fortalecer la identidad cultural, historia, valores, idioma,
sentimientos, simbolos de la nifiez maya K'iche y ademas evitar actitudes disglésicas que

desvalorizan la cultura del pueblo maya.

En la descripcion se refieren datos generales de la institucion educativa. En cuanto a la estructura
organizativa se presenta un organigrama de la escuela. Finalmente se hace una descripcion del
area geografica donde se ubica la institucién con datos adyacentes que se presenta en el mapa

correspondiente para ubicarla.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo conlleva la descripcion del diagndstico, analisis de resultados e identificacion del
problema. El diagndstico se realizd en la Escuela Oficial Rural Mixta del paraje Chuisiguan,
aldea Chinimabé, municipio de Momostenango departamento de Totonicapan, especificamente
en el grado de segundo primaria seccion A, en el que se encuentran inscritos un total de 35

estudiantes.

Para el diagnostico se realizaron cuatro observaciones por medio del protocolo e instrumentos de
acompariamiento docente en contextos bilinglies e interculturales, en los cuales se pudo
evidenciar que él docente es bilinglie K'’iche espafiol; la ambientacion del aula no favorecia el
aprendizaje de la lectura y escritura en el idioma maya, ademas no se evidenciaba que los
estudiantes escribieran o leyeran en el idioma, el docente ensefiaba en idioma espafiol L2 y no

manejaba una metodologia para ensefiar a leer y escribir en el idioma de los nifios.

La metodologia se aplico en las tres fases utilizando la técnica —COC—, en la fase de
observacién se realizaron dos visitas con la finalidad de determinar la metodologia empleada
por el docente para brindar los conocimientos a la nifiez, en la fase de reflexion se realizaron tres
dialogos con la docente durante los cuales se puso de manifiesto su debilidad en la aplicacién de
una metodologia para ensefiar a leer y escribir desde el idioma materno de los nifios, se
analizaron las implicaciones en el aprendizaje de la nifiez al no utilizar una metodologia adecuada
y finalmente se propuso como respuesta a la problematica realizar el proyecto de intervencion
“Asociacion del nombre de los glifos del calendario maya para el aprendizaje de la lectoescritura

en el idioma K “iche’ en segundo grado primaria”.

La metodologia de investigacion accion conllevo varios pasos: diagnostico y reflexidn, andlisis y plan de

accion, reflexion (resultados), informe (socializacion).
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Capitulo 3

Marco teorico

La didactica de aprendizaje de la lectura y escritura del idioma K’iche debe desarrollarse y
producirse en la escuela teniendo en cuenta que se relacionara con otras culturas o diversos
grupos sociales, es importante mencionar la relevancia de que el docente hable, escriba y lea en
este idioma y posea la formacion necesaria en metodologia y aplicacion de técnicas adecuadas

para poder ensefiarlo de forma efectiva.

Galdamez (2011) en su libro Ensefianza de Lengua Indigena como Lengua Materna expresa:

Hoy la sociedad requiere de individuos capaces de tomar la palabra para expresar opiniones,
sentimientos, argumentos; lectores y productores de textos escritos diversificados y
funcionales; personas que piensan critica y creativamente, no s6lo para comprender y
desenvolverse en el mundo que les rodea sino para actuar sobre él y transformarlo de acuerdo a
su necesidad de mejor calidad de vida.

Pitts (2009, p. 12) indica que “Los antiguos mayas crearon una civilizacion destacada en muchas
maneras, inventaron un sistema completo de escritura”. Los mayas fueron grandes cientificos,
aun persiste en nuestro medio el calendario maya, este se puede utilizar para beneficiar la lectura
y escritura de los diferentes idiomas indigenas que se hablan aun en Guatemala. Ademas de
“fortalecer el conocimiento del nombre y uso de los dias del calendario maya que contempla
contenidos de aprendizaje del desarrollo sostenible de la humanidad porque involucra la

sociedad, los animales, bosque aire tierra que representa la naturaleza™.

La union de dos glifos, o0 mas, forman palabras y estas a su vez conforman oraciones, las cuales
comienzan, regularmente, por un marcador temporal, fecha o algin otro, al cual le sigue un
verbo, el sujeto y el complemento (nombres de objetos y de lugares), cuando son verbos
intransitivos el orden es: marcador temporal, objeto, verbo, sujeto, pero estos casos son raros y

suelen tener mayor frecuencia en los codices.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

De acuerdo con el diagnostico que se realizo en la escuela ya citada se detectd que el docente de
segundo grado de primaria necesita ser fortalecido en la metodologia de ensefianza de la
lectoescritura desde el idioma maya K’iche”, para favorecer a la nifiez en la comprensién, analisis

y usar la informacién o conocimientos obtenidos por medio dela lectoescritura en su vida real.

La ejecucion del proyecto de intervencion estuvo enfocada en el desarrollo de una metodologia
de ensefianza de lectoescritura en idioma K ’iche basada en la asociacion del nombre de los glifos

del calendario maya en segundo grado primaria.

El docente aplica las estrategias para la asociacién del nombre de los glifos del calendario maya
como metodologia para el aprendizaje de la lectoescritura en el idioma K ’iche en segundo grado
primaria. Ademas de fortalecer la identidad personal y social de la nifiez por medio del

conocimiento del alfabeto maya y el nombre de los dias del calendario maya.

Los nifios y nifias identifican y discriminan el sonido, grafema y nombre del glifo, lo leen y
escriben en el idioma materno de una manera formativa y constructiva, experimentaron que la
forma de escribir en su idioma es facil, en estos resultados fue fundamental el involucramiento

del docente a cargo de segundo grado primario.

Los nifios pronuncian y escribieron palabras de acuerdo al nombre del glifo que estaban
aprendiendo, ejemplo, el nombre de glifo “E=e” con su simbologia, repasan la conciencia
fonologica y reconocen a esa vocal porque también lo tiene el idioma castellano, recuerdan y
practican el trazo correspondiente, y fortalecen mencionan palabras que empiecen con la vocal E

en su idioma materno. Eq"an= Etab"al=.
Conciencia fonologica: ruleta para identificar y discriminar sonidos conocidos y desconocidos del

nombre de los glifos: E, AJ, KEJ, N’OJ, AJPU. El cartel mata moscas para repasar las

consonantes ya conocidas y aprender las nuevas en el idioma K ’iche’ con el sonido.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

Concientizar al docente hacia el cambio para mejorar su estrategia y metodologia en la ensefianza
de la lectura y escritura al implementar el uso del calendario maya y fortalecer la cultura de los

nifios y nifias de la comunidad.

En la transferencia de un la lectura y escritura del idioma espafol al idioma materno K iche es
fundamental iniciar por el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético de

grafemas y palabras de su contexto, para que puedan expresarse de forma escrita y leer el idioma.

Los materiales con glifos del calendario maya, motivan a la nifiez a descubrir y aprender a partir
de consonantes gque coindicen en sonido y grafia en ambos idiomas, para luego pasar a las que no

coinciden en sonido y grafia en ambos idiomas.
El docente se apropié de la metodologia asociacién del nombre de los glifos del calendario maya
para el aprendizaje de la lectoescritura en el idioma K 'iche, esto lo demostré con el entusiasmo y

liderazgo ejercido en la implementacion del proyecto de intervencion.

Los padres, madres y familiares de los nifios se involucraron en el proceso y ofrecen materiales

gue poseian acerca del calendario maya como laminas de los glifos con su significado.

El perfil bilinglie del docente fue un elemento clave para obtener el éxito en la implementacion
del proyecto d intervencion educativa.
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Conclusiones

Prevalece el dominio del idioma materno K’iche en los nifios y nifias de segundo grado
primario de la Escuela Oficial Rural Mixta paraje Chuisiguan, aldea Chinimabe,
municipio de Momostenango, departamento de Totonicapan, esto queda comprobado por
los resultados positivos en el aprendizaje de la lectura y escritura en el idioma materno

durante la intervencion educativa.

Para desarrollar el curso del idioma materno K'’iche el docente debe ser creativo
imaginario para implementar la forma de lectura y escritura del idioma indigena y realizar

la transferencia de manera correcta.

La implementacion de estrategias en este idioma materno por medio de la asociacion de
los nombres de los glifos del calendario maya contribuye al desarrollo de la lectura y
escritura y permiten que la nifiez exprese sus pensamientos de manera espontanea y

confianza en su idioma.

Se utilizaron materiales reciclables del contexto del educando para desarrollar actividades

de conciencia fonolégica, principio alfabético y escritura.
Asociar el nombre de los glifos de los dias del calendario maya K iche” en el proceso de

lectura y escritura en este idioma materno le facilita el aprendizaje al educando porque se

identifica con su cultura maya.
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Resumen

Como parte del programa de Posgrado de especializacion en Lectoescritura en ambientes
bilingles e interculturales y titulacion de licenciatura con docentes en servicio del Ministerio de
Educacién de Guatemala-MINEDUC- en conjunto con la Universidad Panamericana y el
Programa de Becas Frank Fairchild de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional-USAID-, se realizd el Proyecto de Intervencion Educativa en la Escuela Oficial
Rural Mixta Aldea Champollap, del municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San
Marcos, respondiendo a un proceso de investigacion-accion a partir de pasantias, el cual, brindd
apoyo a los docentes de segundo grado cumpliendo con la orientacién y coordinacion del trabajo
docente y el desarrollo de actividades que promovieron efectividad de las técnicas y

procedimientos pedagdgicos en el aula.

El presente trabajo consta de cinco capitulos. El primero presenta el marco contextual que nos
ubica en el lugar de la investigacion y de la propuesta educativa; el capitulo dos presenta el
diagnostico, andlisis del mismo e identificacion del problema; en el capitulo tres se fundamenta
tedricamente el trabajo; el plan de intervencién se encuentra en el capitulo cuatro, el que incluye
también un plan de mejora que se deja al establecimiento educativo; en el capitulo cinco se
presentan las lecciones aprendidas. Asimismo, se presentan las conclusiones, las referencias y los

anexos correspondientes.
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Introduccion

Con el fin de contribuir con la mejora de la calidad educativa y el proposito de fortalecer las
practicas educativas de los docentes en segundo grado para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes de forma contextualizada y significativa, se realizo el proyecto de intervencion con el
fin de vincular a los estudiantes cuyos intereses difieren mucho en contenido e intensidad y
algunos muestran ciertos aprendizajes en lectura y escritura, que pueden variar con el tiempo y
segun los aprendizajes que alcancen. Tomar conciencia de que los nifios aprenden con distintos
ritmos y que difieren en su capacidad para comprender ideas complejas, es como reconocer que

los nifios de determinada edad no tienen la misma estatura.

La atencidn diferenciada en el aula implica conciencia de parte de los docentes, la institucién y la
comunidad educativa en general, sobre lo que significa y debe hacerse para lograrla, asi como
realizar acciones organizadas y coordinadas en funcién de alcanzar esta meta. El proposito de la
atencion diferenciada es maximizar el éxito en el aprendizaje individual y el desarrollo de cada
educando, atendiendo la situacion de cada estudiante y apoyando su proceso de aprendizaje de la

lectura y escritura.

La atencion diferenciada requiere de materiales educativos diferenciados. Estos materiales
educativos son un sustento muy importante. Podemos utilizar una variedad de recursos: fichas de
aprendizaje que registren claramente las instrucciones de la actividad; textos diferenciados segun
niveles de comprension lectora, loterias, rompecabezas, etc. Es importante que vayamos
monitoreando los aprendizajes de los estudiantes que tuvieron dificultades. Este monitoreo se
debe hacer periddicamente, después de cada actividad que se relaciona con la dificultad que
estaban presentando. EI monitoreo puede hacerse rapidamente poniéndole un nuevo ejercicio que
dé cuenta del aprendizaje que se esperaba, o también puede hacerse observando periddicamente
su desempefio en tales ejercicios. Es importante que tomemos nota de los avances y tambiéen de
las dificultades que siga presentando el estudiante, para que un alumno no se mantenga en
recuperacion o apoyo indefinidamente, sino que tan pronto se verifica claramente que supero la

dificultad, se integre al grupo general que no presenta esa dificultad.
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Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacion geografica de la institucion

educativa.

Considerando que el mejoramiento de la calidad de los docentes en servicio es fundamental para
mejorar la calidad educativa, la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional
—USAID- brinda apoyo mediante la implementacion del Programa de becas Frank Fairchild,
para la especializacion del recurso humano educativo, quienes, junto a la Universidad
Panamericana, desarrollan el programa de posgrado “Especializacion en lectoescritura en

ambientes bilingiies e interculturales”.

Fue asignada la Escuela Oficial Rural Mixta de aldea Piedra Grande, del municipio de San Pedro
Sacatepéquez, Departamento de San Marcos, donde se realiz6 un diagnoéstico, priorizando las
situaciones encontradas, y asi se planifican las acciones enfocadas en el desarrollo de estrategias

de ensefianza diferenciada para la lectoescritura.

En cuanto a la justificacion el proyecto de intervencion en las aulas de segundo grado pretende
brindar apoyo a los docentes en el proceso de ensefianza diferenciada o relacionada al tema de la
integracion curricular, los estilos de ensefianza y aprendizaje, el aprendizaje significativo, la
ensefianza personalizada y cémo, dentro de este contexto es practica en la atencion a los
estudiantes con problemas de aprendizaje, estudiantes talentosos académicamente y los talentosos

en otras areas.

En la descripcion se refieren datos generales de la institucion educativa. En cuanto a la estructura
organizativa se presenta un organigrama de la escuela. Finalmente se hace una descripcion del
area geografica donde se ubica la institucion con datos tales limitrofes y se presenta un mapa

correspondiente para ubicarla.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

En cuanto a la descripcion del diagnéstico se indica que se realizo en el segundo grado de la
Escuela Oficial Rural Mixta de aldea Champollap, del municipio de San Pedro Sacatepéquez,
departamento de San Marcos, en 2 secciones con un total de 47 estudiantes, con la atencion de
dos docentes de grado y la coordinacion de una directora del centro educativo.

Para el diagndstico se realizaron observaciones en el aula a través del proceso COC, asi mismo el
diagndstico situacional de lectura y escritura y conversaciones con la directora y docentes para
determinar las dificultades y la priorizacion de estas. La metodologia de investigacion accion
conllevo varios pasos: diagnostico y reflexion, analisis y plan de accion, reflexion (resultados),

informe (socializacion).

El proyecto de intervencion se fundamentd en el anexo 2. Formato de mini-observaciones, ya que
a través de este se pudo observar que los estudiantes en su mayoria confunden sonidos “J” y “G”,
“B”y “V”, “C” “S”,“C” ,K”y Qu, “RR” y “R” “Y” y “LL” las palabras que llevan “H” al
inicio o intercalada no la escriben, también presentan problemas de disgrafia lo que significa una
escritura defectuosa sin haber un déficit neuroldgico independientemente si es zurdo o diestro; en
una entrevista el docente manifestd que es por deficiencia en la adquisicién de destrezas motoras

por parte del docente de primer grado.

También se observd que utilizan media hora de lectura al final de la jornada a partir de las 12:30
a 13:00, los nifios todos los dias leen el libro de lectura el Sembrador Escolar, desde su escritorio,
buscando siempre en su mayoria las lecturas mas cortas, y muchas veces prefieren leer la misma
leccion diariamente, ocasionalmente el docente pregunta qué han leido o les pide que cuenten
cuantas palabras han leido en un minuto, por lo que se reforzo esta area, acerca de como modelar
la lectoescritura utilizando las estrategias adecuadas, y atendiendo a los estudiantes segun su

interés o habilidad.
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Capitulo 3

Marco teorico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a

la ensefanza diferenciada.

La educacion es un derecho individual (Cabrera Méndez, 2011). Para poder ejercer dicho derecho
se requiere un esfuerzo y crear las condiciones apropiadas dentro de las escuelas. “El derecho a la
educacion es una tarea de todos, pero seran los padres/madres, educadores/as quienes asumiran el
mayor grado de responsabilidad”. Dentro de las escuelas aumenta la diversidad y nos obliga a

reconsiderar profundamente el ejercicio de la educacion.

Jiménez (2000, p. 114) recomienda "la adquisicion de la lectoescritura como dominio del sistema

fonoldgico y semantico, asi como el razonamiento conceptual”.

El Modelo de la Ensefianza Diferenciada, lo define como:

una filosofia de ensefianza que se basa en la premisa que los estudiantes aprenden mejor cuando el
docente toma en cuenta las diferencias de aprendizaje por la aptitud: Readiness, interés: Interests y
perfil de aprendizaje: Learning Profile. Asi como también por las multiples formas de presentar el
material a los alumnos para “proveer diferentes caminos para adquirir contenido, para procesar la
informacién y para generar productos. (Tomlinson, 2005)

Keller (2009) apunta a la importancia de “estimular la curiosidad y mantener el interés por medio
de la variedad en los elementos de instruccion, se deben incluir diferentes estilos de presentar el

material, tecnologia, tipos de interaccion y diferentes formatos del material educativo”.
De los autores consultados se extrajeron citas textuales que sirvieron para reforzar los argumentos

del sustentante. Asimismo, se realizaron parafrasis sobre las ideas expuestas que dieron un mejor

proceso de exposicién de los temas tratados.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

Como parte de las pasantias se aplicé un diagndstico situacional a 2 docentes de la la Escuela
Oficial Rural Mixta de la aldea Champollap, San Pedro Sacatepéquez, San Marcos. Se tuvo la
oportunidad de trabajar con segundo grado secciones “A” y “B”. La seccion “A”, a cargo de la
profesora Anabelly Norma Orozco Velasquez, y la seccion “B” a cargo del profesor Mario Rubén
Fuentes Mejia, a quienes se les orientd sobre la importancia y la aplicacion de estrategias de
ensefianza diferenciada para la lectoescritura, ya que el diagndstico reflejo deficiencia en

estudiantes de ese grado.

Como pasante de la especializacion en lectoescritura en ambientes bilingies e interculturales se

dio acompafiamiento pedagdgico, cumpliendo con lo siguiente:

e Orientacién y coordinacién del trabajo docente.
e Desarrollo de actividades que promovieron efectividad de las técnicas y procedimientos

pedagdgicos en el aula.

En este capitulo se expuso el plan de accién donde se abordaron aspectos tedricos y practicos que
van desde fortalecer la préctica docente mediante la aplicacion de estrategias que orientacion de
como enfrentar el desafio de la ensefianza diferenciada, ya que no todos los estudiantes tienen la
misma asimilacion del conocimiento y su ritmo de aprendizaje varia en cada uno de ellos. Se les
explicé que la educacion diferenciada es un acercamiento por el cual los maestros ajustan sus
programas de educacion para el aprendizaje de todos los estudiantes, haciéndoles saber que la
educacion diferenciada no es una sola estrategia, sino un modelo que los maestros pueden utilizar

para implementar una variedad de estrategias, muchas de las cuales estan basadas en la evidencia.

Se exponen, ademas, los resultados del proceso de intervencion educativa donde se consignan las

actividades desarrolladas con los docentes, estudiantes y padres de familia.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

La importancia del acompafiante pedagdgico es llevar actividades para docentes como para los
estudiantes, ya que si el docente ve que solamente se lleva para los nifios ellos tienden a

desaparecer del aula, presentando cualquier excusa.

Con la educacion diferenciada se atiende de mejor manera al grupo de estudiantes, ya que al
haber identificado a los nifios con competencias similares se realiza la asignacion de tareas de

diferente dificultad segiin competencias de grupo.

Involucrar a los padres de familia para una atencién personalizada al nifio de acuerdo a sus

necesidades y avances en el aula, mejoran el rendimiento académico de los alumnos.

La realizacion de actividades ludicas, promovieron la socializacion e integracion grupal y una

actitud positiva hacia el aprendizaje de la lectoescritura.

Después de implementar técnicas y estrategias para mejorar la lectoescritura, en conjunto con los
docentes de grado se logré que el estudiante que tenia dificultades de aprendizaje mejorara y se
experimento en ellos un gran cambio tanto en su actitud como en su percepcion de los juegos en

lectoescritura, estan con mayor disponibilidad en el aprendizaje.

El docente evidencié diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes lo que le permite

atenderlos de mejor forma y con disponibilidad de atencion hacia a ellos.
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Conclusiones

La atencion diferenciada a los estudiantes segun su nivel de desempefio es importante
porque promueve el compromiso del docente con el aprendizaje de cada estudiante,
ademés abre la participacion de todos y cada uno de los estudiantes maximizando el
tiempo de aprendizaje efectivo, ofreciendo objetivos claros antes de comenzar la

ensefianza.

Una buena manera de comenzar el andlisis de las diferencias en el aprendizaje de la
lectura y la escritura es observar el aula segun las categorias de estudiantes: los
adelantados y los que tienen dificultades y es aqui donde se debe atender las
caracteristicas que corresponden a los estudiantes que presentan dificultades en el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

Es importante que los docentes se dediquen y den seguimiento a los estudiantes con
dificultades, ya que la recuperacion puede tomar varios meses, aunque en la mayor parte

de los casos el estudiante puede superar sus dificultades con un apoyo sistematico.

Los docentes deben organizar muy bien el trabajo didactico para dar una atencion
diferenciada, mantener un clima de aula favorable para que todos los estudiantes se
sientan aceptados, sin sentirse los “atrasados”, a pesar de sus dificultades, luego realizar
una evaluacion diagnéstica como punto de partida de la planificacion de la ensefianza y
por ultimo agrupar a nifios y nifias de manera que puedan realizar actividades grupales o

individuales segun las necesidades de aprendizaje identificadas.

213



Referencias

Blanco, M. (1990). La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones del

curriculo.

Keller, J. M. (2009). Disefio de motivacion para el aprendizaje y el rendimiento. El

enfoque del modelo arcos. Springer, New York.

Tomlinson, C. (2005). Estrategias para trabajar con la diversidad en el aula. Buenos
Aires: Editorial Paidos.

Tomlinson, C. (2005). El Aula Diversificada. Buenos Aires: Editorial Octaedro.

UNESCO (1993) Conjunto de materiales para la formacion de maestros "Las

necesidades especiales en el aula”. Paris: UNESCO.
http://web.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio)/DOCENCIA/ASIGNATURA%20BAS
ES/LECTURAS%20ACCESIBLES%20Y %20GUIONES%20DE%20TRABAJO/Dis

en0%20Universal%20de%20Aprendizaje.pdf

http://iris.peabody.vanderbilt.edu/module/di-spanish/perspectivas-y-
recursos/ql/p01/#content

https://www.understood.org/es-mx/learning-attention-issues/treatments-

approaches/educational-strategies/differentiated-instruction-what-you-need-to-know

http://maricarvajal.blogia.com/2010/093001-andamio-cognitivo.php

http://craig.com.ar/biblioteca/9/Organizadores%20Graficos.pdf

214



Sintesis Ejecutiva 15

Proceso de enseflanza del principio alfabético en
primer grado primaria en el marco del Curriculo

Nacional Base

Wendy Violeta Joachin Ramos de Fuentes

215



Resumen

A través del diagndéstico del protocolo del asesor pedagdgico y el coaching se ejecutd el COC
(Conversacion antes de iniciar el proceso, Observacion durante la clase y Conversacion al
finalizar la observacion) detectando la deficiencia en el proceso de principio alfabético a través
de la metodologia del docente, se establece el proyecto de intervencion titulado “Ensefianza del
principio alfabético en primer grado en el marco del Curriculum Nacional Base” ejecutado en la
Escuela Oficial Rural Mixta aldea San Pedro Petz; municipio de San Pedro Sacatepéquez,
departamento de San Marcos.

El proceso del principio alfabético integra los conocimientos de los nombres y sonidos de las
letras, para poder ensefiar la relacion y diferenciar fonemas (sonidos) y las grafias (letras), las
palabras escritas componen patrones de letras en representacion de sonidos de las palabras
habladas, que puede combinar los sonidos para leer palabras y segmentar estas en sonidos para
deletrear. Conforme se apropian de este conocimiento, pueden combinar y agregar sonidos para
leer y escribir palabras, incluso antes de dominar todas las posibles relaciones entre letras y los

sonidos.

En el marco del Curriculum Nacional Base la docente puede evaluar cuantas letras pueden
aprender en la semana, detectar a los nifios con mayores dificultades en el aprendizaje, atenderlos
de acuerdo a su propio ritmo, organizar la ensefianza de forma sistematica y explicita iniciando
por las letras mas sencillas y continuando con la correspondencia o reglas ortograficas cada vez

mas complejas, a través de las competencias e indicadores de logro.

En el presente trabajo se aborda en el capitulo uno el marco contextual en donde se desarrolla el
proyecto, en el capitulo 2 los resultados del diagnostico realizado, el capitulo tres sefiala la
fundamentacion teodrica que avala el proyecto, el capitulo cuatro plantea el proyecto de

intervencion y el capitulo cinco sefiala las lecciones aprendidas y conclusiones.
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Introduccion

El mejoramiento de la calidad de los docentes en servicio es un elemento central para la calidad
educativa, la agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional -USAID- mediante
su programa educativo, ha brindado apoyo al Ministerio de Educacion en los procesos de

formacion continua de los docentes durante varios afios.

Ante esto, el proyecto USAID Leer y Aprender realiza esfuerzos para apoyar al sector educativo
con el programa de becas Frank Fairchild que en su proceso tiene sesiones presenciales, virtuales

y pasantias.

La Universidad Panamericana, como una institucion de educacion superior comprometida con la
calidad en sus procesos formativos y con el propdsito de llevar sus servicios a todas las regiones
del pais, ejecuta este programa en el que uno de los componentes principales es la pasantia
realizada en tres espacios educativos: escuelas nacionales, coordinaciones técnicas
administrativas y departamentales para aportar a la educacion procesos formativos que ayuden a
la calidad de la educacion. Este proyecto se realizd en la Escuela Oficial Urbana Mixta aldea San
Pedro Petz, en el municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos. El proyecto realizado se
denomind “Proceso de Ensefianza del principio alfabético en primer grado en el marco del

Curriculum Nacional Base™.

Este proyecto de intervencion permitié que la docente de primer grado pudiera desarrollar con
facilidad el proceso de ensefianza de la lectoescritura inicial con la secuencia de ensefianza del
principio alfabético en el marco del Curriculum Nacional Base, logrando las competencias de
grado; también permitié que el estudiante obtuviera los conocimientos basicos para poder
ingresar al siguiente grado logrando asi en forma integral los conocimientos adquiridos en el aula

con la didactica del docente para ensefiar a leer y escribir en el afio lectivo.

217



Capitulo 1

Marco contextual

El marco contextual estuvo conformado por las siguientes secciones: Antecedentes, justificacion,
descripcion de la institucion, estructura organizativa y ubicacion geogréafica de la institucion
educativa. Considerando que el mejoramiento de la calidad de los docentes en servicio es
fundamental para mejorar la calidad educativa, la Agencia de los Estados Unidos para el
Desarrollo Internacional —USAID— brinda apoyo mediante la implementacion del programa de
becas Frank Fairchild, junto a la Universidad Panamericana, desarrollan el programa de posgrado

“Especializacion en lectoescritura en ambientes bilingties e interculturales”.

Fue asignada la Escuela Oficial Rural Mixta -E.O.R.M.- San Pedro Petz; municipio de San Pedro
Sacatepéquez, departamento de San Marcos donde se realizé un diagnostico, priorizando las
situaciones encontradas, y asi se planificaron las acciones enfocadas en el desarrollo de

metodologias innovadoras de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.

En cuanto a la justificacion el proyecto de intervencion en las aulas de primer grado pretendia
integrar el principio alfabético en la asociacién de los nombres y sonidos de las letras en la
ensefianza de leer y escribir en primer grado. El proceso de la ensefianza del principio alfabético
en el marco del Curriculum Nacional Base CNB es fundamental en la educacion primaria en el
primer ciclo, especificamente en el primer grado que es la base de la ensefianza de la
lectoescritura inicial, un proceso que se desarrolla en etapas del aprendizaje y desarrollo de la

lectoescritura en el proceso didactico del docente.

En la descripcion se refieren datos generales de la institucion educativa. En cuanto a la estructura
organizativa se presenta un organigrama de la escuela. Finalmente se hace una descripcion del
area geografica donde se ubica la institucion con datos tales limitrofes y se presenta un mapa

correspondiente para ubicarla.
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Capitulo 2

Diagnostico y deteccidn del problema

Este capitulo esta compuesto por la descripcion del diagnostico, analisis de resultados e

identificacion del problema.

La Escuela Oficial Rural Mixta aldea San Pedro Petz JM con cddigo 12 02 0077-43, tiene 222
estudiantes inscritos, 44 estudiantes en primer grado, 39 estudiantes en segundo grado, 30
estudiantes en tercer grado primaria, 36 estudiantes en cuarto grado, 37 estudiantes en quinto
grado y 30 estudiantes en sexto grado de primaria, 12 docentes del nivel primario presupuestados,
cuenta con dos secciones excepto el tercer grado primaria s6lo hay un docente, una directora sin

grado.

Para el diagndstico se realizaron observaciones en el aula a través del proceso COC, asi mismo el
diagndstico situacional de lectura y escritura y conversaciones con la directora y docentes para determinar

las dificultades y la priorizacion de estas.

Dentro de los resultados obtenidos se puede establecer que el aprendizaje del principio alfabético
es ladico pero abarca mucho tiempo y no concluye en el aprendizaje, es alegre, emotivo,
responsable, manifiesta que hay un desorden en el aprendizaje del abecedario porque no ubica las
letras que se deberian ensefiar, el proceso no se basa en el CNB aunque la planificacion sea con
base éste, utiliza competencias del CNB pero el orden de su ensefianza varia de acuerdo al libro

de texto utilizado en la ensefianza de la lectoescritura.

Es necesario entonces establecer los parametros necesarios para la correcta ensefianza del

principio alfabético y poder evidenciar los avances del aprendizaje de la lectoescritura inicial.

La metodologia de investigacion accion conllevé varios pasos: diagndéstico y reflexion, anlisis y plan de

accion, reflexion (resultados), informe (socializacion).
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Capitulo 3

Marco tedrico

Se realizé una investigacion bibliografica de los autores que han realizado estudios relacionados a

la importancia y desarrollo de los elementos de la lectura inicial y su vinculacion.

El principio alfabético integra el conocimiento de los nombres y sonidos de las letras siendo una
habilidad para poder distinguir formas de las letras escritas y su nombre, asi como los sonidos es
una percepcion fundamental que se desarrolla en los primeros afios de los nifios, a través de la
instruccion, es el principio alfabético, la comprensién de que hay una relacion sistemética entre

letras y sonidos (Adams, 1990, pag. 370).

El idioma materno del nifio o nifia es fundamental para el proceso de aprendizaje y del desarrollo
del proceso sistematico del principio alfabético que se fundamenta en base al Curriculum
Nacional Base, afianzandose del aprendizaje en cada uno de los niveles del proceso sistematico

de la educacién guatemalteca.

Segun Stanislas Dehaene ... para aprender répido, el nifio debe estar involucrado y activo. El
aprendizaje sera mas eficaz; la atencion en un aspecto del mundo exterior amplifica enormemente

la respuesta cerebral que esta evoca, la atencion acelera el aprendizaje.”

De acuerdo con las investigaciones de Yopp & Stapleton (2008) (pag. 61) una vez que las
personas desarrollan la conciencia fonoldgica y el principio alfabético, pueden transferirlo al

aprendizaje de otros idiomas. (Geraldina Camargo, 2013).

Borrero (2008) presenta una secuencia para el aprendizaje del principio alfabético. Recitar o
cantar el alfabeto, asociar los nombres a las letras, asignar sonidos a las letras, escribir las letras,
decodificar palabras con el texto controlado, escribir palabras con las letras introducidas.
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Capitulo 4

Proyecto de Intervencion Educativa

El proyecto de intervencion titulado “Proceso de Ensefianza del principio alfabético en primer
grado en el marco del Curriculum Nacional Base”, fue ejecutado en el la Escuela Oficial Rural
Mixta aldea San Pedro Petz, municipio de San Pedro Sacatepéquez, departamento de San
Marcos. Durante el proceso de diagnostico se aplicaron varias herramientas, dentro de ellas el
COC (Conversacion antes de iniciar el proceso, Observacion durante la clase y Conversacion al
finalizar la observacion), que permiti6 un acercamiento con el docente y detectar algunas
necesidades en lectoescritura, resultados que permitieron aplicar el proceso del principio
alfabético que integra los conocimientos de los nombres y sonidos de las letras, para poder

ensefar la relacion y diferenciar fonemas (sonidos) y las grafias (letras).

El acompafiamiento pedago6gico a la docente permitié el trabajo del principio alfabético
modelando algunas estrategias que facilitaron el aprendizaje de los estudiantes de una forma facil
y ordenada, haciendo la vinculacion de las mismas con las competencias e indicadores del

Curriculum Nacional Base.

Para desarrollar el principio alfabético en los nifios es importante evaluar cuantas letras pueden
aprender en la semana, detectar a los nifios con dificultades en el aprendizaje, atenderlos de
acuerdo a su ritmo, la organizacion de la ensefianza debe ser sistemética y explicita iniciando por
las letras més sencillas y continuando con la correspondencia o reglas ortograficas cada vez mas

complejas.

Si la docente realiza el aprendizaje con motivacion, atencion y disfrute del aprendizaje el nifio
estard motivado en el proceso, favorece la interiorizacion de las formas y nombres de las letras.
La aplicacion de evaluaciéon formativa utilizando lista de cotejo. Portafolio, escalas de rango

permitira verificar avances en el proceso de la ensefianza del principio alfabético.
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Capitulo 5

Lecciones aprendidas

El liderazgo de un acompafante pedagdgico es una fortaleza para apoyar a los docentes en
servicio y mejorar el proceso pedagdgico dentro del aula. Las herramientas del coaching permiten

encontrar necesidades educativas y apoyar a los docentes en su proceso de ensefianza.

El andamiaje permite al acompafiante pedagdgico y docente llevar paso a paso el proceso

educativo y los estudiantes aprender de forma paulatina, de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

El desarrollo de la secuencia para el aprendizaje del principio alfabético favorece la aplicacion de
estrategias y técnicas para que el docente aplique los momentos del andamiaje en el aula y los

estudiantes aprendan a leer y escribir en el primer grado.

La préactica de una metodologia ludica en los primeros afios de estudio facilita el aprendizaje de
los estudiantes y ayuda a fortalecer las bases de un buen desarrollo en la lectoescritura. En este
tema trabajar el principio alfabético como uno de los principales elementos predictores para el

aprendizaje de la lectoescritura a través del juego es muy importante.
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Conclusiones

El acompafiamiento pedagdgico permitié que los docentes apliquen las estrategias que le
son sugeridas para el desarrollo del principio alfabético. Es una herramienta de liderazgo
estableciendo metas en el proceso de lectoescritura en ambientes bilingles e
interculturales de nuestro pais que permite afianzar autoestima, motiva al docente,
establece métodos y estrategias de aprendizaje factibles para los nifios y nifias que estan
en proceso de aprender a leer y escribir en primer grado y que contribuye a mejorar la

calidad educativa.

El protocolo de acompafiamiento pedagdgico del Manual del Asesor Pedagdgico, ayudo a
establecer un diagnostico en los establecimientos educativos, encontrando las deficiencias
en el proceso de ensefianza de la lectoescritura, que permitieron poner en practica
diversos proyectos de intervencion educativa con el fin de apoyar a los docentes en

mejora de su quehacer docente.
El desconocimiento de los elementos de la lectoescritura inicial por los docentes y la
forma de practicarlos en el aula hace un rendimiento muy pobre de los estudiantes en el

campo de la lectoescritura haciéndolos muchas veces repetir primer grado.

Fortalecer el principio alfabético contribuye a un mejor resultado en el aprendizaje de la

lectoescritura.
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