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Resumen

El proposito de esta Investigacion - Accion se centro en determinar qué efecto produce aplicar una
secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético para lograr
la transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al idioma k’iche’, en estudiantes de
segundo primaria que aprendieron a leer y escribir en espafiol, teniendo como idioma materno el
k’iche’.

El contexto educativo guatemalteco actualmente afronta varios retos debido a su diversidad cultural
y linguistica. Sin embargo, esto no puede constituir una barrera para seguir avanzando en las
mejoras educativas del pais, especialmente en las areas rurales con referencia al aprendizaje del

idioma materno.

La hipdtesis de accion que se planted al inicio de la investigacion se basé en el supuesto que si el
docente aplica una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio
alfabético en idioma k’iche’, lograré la transferencia de la decodificacion del espafiol al k’iche’ en
estudiantes de segundo primaria, pregunta que solo se puede responder mediante la ejecucion de
un marco metodoldgico de Investigacion - Accidn, para obtener resultados concretos, objetivos y
poder determinar si efectivamente una secuencia didactica es lo que se necesita para desarrollar

lectoescritura en ambientes bilingles e interculturales.

La primera pregunta de evaluacion fue de caracter cuantitativo: ¢Cuanto mejoraron los estudiantes
de segundo grado del grupo enfoque a diferencia del grupo comparacion en la decodificacion del
idioma K’iche’? La pregunta de enfoque cualitativo fue: ;Qué efectos tiene la aplicacion de una
secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético para la

transferencia de la decodificacion del espafiol al k’iche’?

Las preguntas de evaluacion, tanto cuantitativa como cualitativa, permitieron investigar y
profundizar sobre el quehacer de los docentes como pilar fundamental en el aprendizaje de los

estudiantes, asi como obtener resultados objetivos a través de la aplicacion de la Evaluacion Basada



en Curriculo -EBC-. Esta herramienta es Util para medir el nivel de logro en lectoescritura en
ambientes bilingles e interculturales. Es un instrumento de medicién validado por docentes del
pais. La Evaluacion Basada en Curriculo -EBC- permitio verificar cual era el nivel de

decodificacion de los estudiantes tanto en idioma espafiol como en idioma K’iche’.

El marco metodoldgico permitié establecer dos grupos para esta investigacion: el primero, con
cuatro establecimientos educativos denominados “escuelas enfoque” 'y otros cuatro
establecimientos educativos denominados “escuelas comparacion”. A ambos grupos se les aplico

la evaluacion del Perfil Linguistico y EBC.

Después de obtener un diagnostico se establecid el siguiente ciclo de Investigacion - Accion:
suministracion del pretest, aplicacion del proceso de intervencion, postest y analisis de resultados
para responder a las preguntas de caracter cuantitativo. Para las preguntas de caracter cualitativo
se utilizaron las hojas de observacion del aula del Ministerio de Educacién. Los resultados mas
significativos se evidenciaron al comparar el pretest y postest de ambos grupos, enfoque y
comparacion, ciclo 1 y 1l idioma k’iche’ con respecto a la transferencia de la decodificacion del

idioma espafiol al k’iche’.

En el componente de principio alfabético, las escuelas enfoque, segln pretest del primer ciclo,
obtuvieron un promedio de -4, mientras que en postest de segundo ciclo superaron a las escuelas
comparacion hasta por 13 puntos. En conciencia fonologica, en el postest del primer ciclo
obtuvieron un promedio de -8, en tanto que, en el postest del segundo ciclo mejoran
considerablemente hasta 16 puntos, a diferencia del grupo comparacion con relacion a la lectura

de fonemas del idioma k’iche’.

En el componente de lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque, segun pretest del primer
ciclo, obtuvieron un promedio de -13, a comparacién del postest del segundo ciclo, superando a las
escuelas comparacion con un promedio de 9 puntos a favor de las escuelas enfoque, lo que
demostro un efecto positivo en la aplicacion de la secuencia didactica para el desarrollo de la

conciencia fonoldgica y principio alfabético, el cual dio lugar a la lectura de palabras familiares.



Finalmente, en el componente de palabras para decodificacion, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio de -8; mientras que en el postest del segundo ciclo obtuvieron un promedio de 5,

superando el promedio de las escuelas comparacion.

En conclusién, las variantes fueron cambiando a favor de las escuelas enfoque conforme se fue
desarrollando la intervencion relacionada con la transferencia de la decodificacion del idioma
espafol al k’iche’. En la ensefianza de la lectoescritura L1 es importante para el aprendizaje de los

estudiantes y en el desarrollo de la transferencia de la lectoescritura a un L2.



Introduccion

La Investigacion - Accidn se realizd con el propdsito de fortalecer la practica docente y apoyar el
aprendizaje de cada uno de los estudiantes del primer ciclo en lectoescritura. El informe cuenta con
cuatro capitulos, en el capitulo 1, marco contextual, se hizo referencia a las caracteristicas basicas
de los centros educativos donde se desarrolld la investigacion. Se identifico que en ellos los
estudiantes aprendieron a leer y a escribir en idioma espariol y su idioma materno es k’iche’, motivo
por el cual se desarroll6 el proyecto de intervencién denominado “Transferencia de la
decodificacion del espafiol al k’iche’ en estudiantes de segundo primaria”.

En el capitulo 2 se desarroll6 el marco tedrico, donde se exponen las diferentes definiciones de los
temas mas relevantes trabajados durante el desarrollo de la intervencion, tales como: lectoescritura,
conciencia fonoldgica, principio alfabético, ensefianza de la lectoescritura en contextos bilingues e
interculturales, tipos de bilingliismo, perfil linglistico, lectoescritura en L1 y L2 en el marco

curricular nacional y sus implicaciones didacticas.

En el capitulo 3 se abordd el marco metodoldgico, que indica el propdsito y el resultado que se
obtiene al utilizar una secuencia didactica en el proceso de transferencia de la decodificacion del
idioma esparfiol al idioma k’iche’ en estudiantes de segundo primaria, ademas se indican las

herramientas se utilizaron durante el proceso de intervencion para asegurar el éxito escolar.

En el capitulo 4 se expuso el analisis de resultados obtenidos durante todo el proceso al aplicar una
secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonologica y principio alfabético, logrando
de tal manera la transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al idioma K’iche’ en
estudiantes de segundo grado del nivel de educacion primaria. De acuerdo con los resultados
obtenidos, la aplicacion de una secuencia didactica efectivamente logra la transferencia de la
decodificacion del idioma espafiol al idioma k’iche’, en contextos donde, por alguna razon, los

estudiantes aprenden a leer en otro idioma que no es su idioma materno.



Capitulo 1

Marco contextual

1.1 Descripcién

La presente investigacion se realizé en el departamento de Totonicapan, en el municipio de San
Bartolo Aguas Calientes, este lugar debe su nombre a su patrono San Bartolo y a las aguas termales
que existen en la localidad. La zona tomd la categoria de municipio al desanexarse de
Momostenango el 9 de enero de 1949. Los rios Palmeras y Pala abastecen de agua a San Bartolo,
el clima predominante es el templado, pero el frio es intenso en los meses de noviembre a febrero,

la temperatura media es de 16 grados centigrados.

Un 35% de los habitantes viven de las divisas que sus familiares les mandan de los Estados Unidos
de Norte América, de los cuales un 55% pertenecen al area urbana. Por otro lado, un 25% se
dedican al comercio formal e informal, un 25% se dedica al trabajo jornalero y otro 7% se dedica
al trabajo profesional o académico, por mencionar algunos: maestros, peritos contadores,
industriales, doctores, licenciados entre otros, de los cuales un 90% habita en el area urbana.
Finalmente, un 8% se dedica a otras ocupaciones tales como albafiileria, carpinteria, pintura,

trabajo de campo entre otros.

Segun trabajo de campo realizado por estudiantes del Programa Académico de Desarrollo
Profesional PADEP, de la Escuela de Formacion de Profesores de la Universidad de San Carlos de
Guatemala, en 2010, los habitantes del municipio de San Bartolo Aguas Calientes en un 90 % son
descendientes del pueblo k’iche’ los cuales en la actualidad han perdido costumbre y tradiciones,
segun dicen por la anterior sistematizacion que exigia hablar el espafiol, por lo que en el area urbana
han perdido un 90% el idioma. Existen aldeas como Parraxchaj, Tierra Blanca, Patulup y Xeabaj,
que en un 60% hablan solamente el espafiol, segun el informe de los directores de cada escuela en

la comunidad.



No existe una sola aldea en la que se hable Unicamente k’iche’, ya que se le da més importancia al
espafol. El otro 10% de los pobladores son ladinos, garifunas y extranjeros, segun trabajo de campo

realizado.

Respecto a educacion, segun el Sistema de Registro Educativo -SIRE-, las escuelas del municipio
de San Bartolo Aguas Calientes son: 5 escuelas monolingues -espafiol-, 24 escuelas bilingties
-k'iche’/ espafiol-. Todas se ubican en el area rural. Ambas modalidades, bilingiies y monolingties,
cuentan con el nivel de educacion preprimaria y primaria, divididas de la siguiente manera: 29 de
primaria y 31 de preprimaria, haciendo un total de 60 codigos educativos del sector oficial. Para el
ciclo bésico se cuenta con seis establecimientos, también del sector oficial, todos bajo la
administracion de la Coordinacion Distrital 08-08-15, que no cuenta con establecimientos del

sector privado.

El trabajo de Investigacion - Accidn se realizd en 8 establecimientos educativos, cuatro fueron
seleccionados como escuelas de enfoque y cuatro de comparacion. Las escuelas de enfoque fueron:
EORM A1, EORM A2, EORM A3, EOUM A4y las escuelas de comparacion: EORM B1, EORM
B2, EORM B3, EOUM B4, todas del nivel primario. El grupo seleccionado fue segundo grado de

primaria.

A los estudiantes de las escuelas mencionadas se les aplico la evaluacion diagnostica Perfil
Linguistico y se determind que son bilinglies equilibrados k’iche’-espafiol, sin embargo,
aprendieron a leer y escribir inicamente en idioma espafiol y no en su idioma materno que es el
idioma k’iche’. Se trabajo con 8 docentes, 7 de género femenino y 1 masculino, y 169 estudiantes,

91 de género masculino y 78 de género femenino.

Los establecimientos educativos que formaron parte del grupo comparacion en la investigacion
realizada han sido apoyados de manera constante de parte del Proyecto de la Agencia de los Estados
Unidos para el Desarrollo Internacional -USAID- Leer y Aprender, facilitandoles materiales que

fortalecen la labor docente, especificamente en el tema de lectoescritura en ambientes bilingies e



interculturales. Asimismo, cuentan con el programa de Kemon Ch’ab’al, que facilita libros de texto

a los diferentes centros educativos en el nivel primario en espafol y k’iche’.

Por otra parte, actualmente los cuatro establecimientos educativos que fueron seleccionados como
escuelas de enfoque no tienen mayor apoyo de ONG, razén que permiti6 desarrollar el proceso de
Investigacion - Accion de forma objetiva al momento de hacer un proceso de comparacion en el

avance del desarrollo de la lectoescritura en ambientes bilingUes e interculturales.



Capitulo 2

Marco teorico

2.1 La lectoescritura en L1 y L2 en el marco curricular nacional y sus

implicaciones didacticas

Segun el Ministerio de Educacion, en Curriculum Nacional Base -CNB- (2005), aprender una
lengua o idioma, es aprender un mundo de significados culturales. Desde temprana edad los nifios
y nifias aprenden un idioma materno (L1) en las interacciones con las personas de su entorno, por
tal razon, es necesario darle seguimiento y lograr que los estudiantes entrelacen sus conocimientos
previos con nuevos conocimientos haciendo uso de su idioma materno, que sera la base para
aprender un segundo idioma. Sus implicaciones didacticas se basan en la ensefianza- aprendizaje
de una lengua o idioma en la escuela, produciéndose a partir de contextos reales de comunicacion,
no de materiales artificiales, entonces el docente puede aplicar una secuencia didactica para ensefiar
a leer y escribir en el idioma materno de los estudiantes, luego realizar un proceso de transferencia

aun L2.

2.2 Estandares de la lectoescritura del primer ciclo del nivel primario, en L1y
L2

El ser humano utiliza la comunicacion como el medio mas eficaz para manifestar sus ideas,
sentimientos y emociones. El proceso comunicativo debe ser lo mas claro y preciso para transmitir

un buen mensaje.

Para el desarrollo de la lectoescritura es importante que los docentes preparen y desarrollen una
clase que responda a los estandares educativos que se establecen en el Curriculum Nacional Base
-CNB-, para lograr que los estudiantes aprendan a comunicarse efectivamente desde su idioma

materno y un segundo idioma. Debe trabajarse segin el CNB, que hace referencia al desarrollo de



habilidades comunicativas (escuchar y hablar), actitudes comunicativas, leer y escribir, asi como

produccidén comunicativa.

A continuacion, se muestra una tabla con los estandares de lectoescritura del primer ciclo de

educacioén primaria, los cuales se deben alcanzar en idioma maya como L1.

Tabla No. 1

Estandares de lectoescritura del primer ciclo de educacion primaria

PRIMER SEGUNDO TERCER
Componente PREPRIMARIA CRADO CRADO GRADOG
Estdandar =& Estdndar =& Estdndar == Estdndar ==
Ukiliza en su Utiliza en su Utiliza en su Utiliza en su
g comunicacion comunicacion comunicacion: comunicacion
= palabras de su palabras nuevas | antdnimos, palabras
ﬁ entorno escolar y generadas a sinanimos, generadas  con
= familiar, ¥ le suma partir de palabras el auxilio de
2 Vocabulario significados nuewvos contexto ¥ de peneradas  con | prefijos y sufijos,
g valiéndose  del sus el auxilio de usos figurados
u contexto y de sus conccimientos claves de de las palabras y
‘E conodmientos previos. contexto ¥ del del diccionario.
§ previos. diccionario.
§ LEER Y
:_ ESCRIBIR Estdndar 5222 Estdndar &2=2 Estdndar &2 Estdndar &8
= Representa Redacta Redacta un Redacta un
© graficamente narraciones, escrito escrito
historias, anécdotas | anécdotas y informativo y informativa y
E ¥ situaciones de su chistes, con ofro creativo otro creativo
5 medio familiar y oraciones por mes, a por mes, de mas
o escolar. breves y con partir de una O Menos tres
@ Creacién letra legible. lista de ideas y parrafos o
5 elaborando los estrofas,
4 barradores y siguiendo un
correcciones esquema, con
ﬁ necesaris. el formato
adecuado
(margenes, tipo
de letra, erc.).

Fuente: Estandares Educativos para Guatemala (USAID, 2007, p. 24).




2.3Estandares de la lectoescritura del primer ciclo del nivel primario, espafiol

como L2

Segan USAID (2007)

Los estandares educativos se trabajaron con base en los componentes: 1. Comprension y
expresion oral y 2. Comprension y expresion escrita, del CNB. Los estandares por ser de
contenido, no abarcan al 3er componente del CNB: Desarrollo de valores y formacion de
actitudes. En el nivel oral se encuentran las habilidades linguisticas de escuchar y hablar; y en
las del nivel escrito las de leer y escribir, por esta razon, se tratd de hacer énfasis en el

componente de L 1 (p.26).

Esto implica que el docente debe planificar una secuencia didactica con los elementos claves de la
lectoescritura, conciencia fonoldgica, principio alfabético, fluidez lectora, entre otros, que le
permita facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje de un segundo idioma con los estudiantes,
con el proposito de alcanzar los estandares educativos que buscan hacer un proceso de calidad por
medio de sus componentes de lectoescritura. A continuacion, otros estandares que fortalecen la
lectoescritura en ambientes bilingtes e interculturales, que se deben tomar en cuenta al momento

de planificar una clase.



Tabla No. 2
Estandares educativos de leer y escribir

COMPRENSION Y EXRESION
ESCRITA

Estandar ***
Relaciona ilustracion
ton texto (lectura de

imagen).

Estandar
Interpreta simbolos,
signos y sefiales de la
L-2; y escucha textas
narrativos y
recreativos
formulanda
preguntas de
infarmacion
especifica (que,
quien, cuando,
donde) e
infarmacion
explicativa (comao y
por que).

Estdndar **
Establece [a relacion
de |a palabra con su
forma escrita; y lee
textos narrativos,
descriptivos y
recreativos sobre
los cuales formula y
responde a
preguntas de
infarmacion
especifica y
explicativa.

Estandar **

Lee textos
marrativos,
descriptivos y
recreativos sobre
los cuales: formula y
responde a
preguntas; identifica
ideas principales y
personajes; y
establece relacion
tausa efecto entre
eventos.

Fuente: Estandares Educativos para Guatemala (USAID, 2007, p. 29).




Tabla No. 3

Componentes educativos

Componentes Preprimaria | Primer grado | Segundo | Tercer grado
(6 afios) grado
Estdndar ===~ Estandar === Estandar === Estandar ==
Escucha textos Escucha textos Lee, en voz alta, un | Lee, en voz alta, con
recreativos de al recreativos de al texto recreativo de | fluidez, un texto
menos |00 palabras | menos 200 palabras | al menos una pdgina, | recreativo de al
en cada periodo de en cada periodo de | aproplado a su nivel | menos das paginas,
clase. clase. de lectura, apropiado a su nivel
seranalmente, de lectura,
semanalmente.
Estandar = Estandar = Estandar = Estdndar =
Representa cuentos | Representa cuentos | Redacta oraciones | Redacta textos de
graficamente. graficaments, y afirmativas y dos parrafos (dos a
escribe palabras del | negativas, utilizando | tres oraciones),
vacabulario visual maytscula inicial ¥ respetando el orden
Escribir basica. punto final. de los elementos de

la oracién (sujeto +
predicada).

Fuente: Estandares Educativos para Guatemala (USAID, 2007, p. 30).

2.4 Las competencias de grado y de area relacionadas con lectura y escritura
enLlylL2

Existe una estrecha relacién entre las competencias de grado y de area con los estandares educativos
que se establecen en el Curriculo Nacional Base -CNB- que todos los docentes deben tener presente
para fortalecer el desarrollo de la lectoescritura en el idioma materno L1 y en su segundo idioma
L2, para planificar una secuencia didactica para el desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas:

escuchar, hablar, leer y escribir.

A continuacion, se muestra una tabla con las competencias del area de comunicacion y lenguaje
L1 y su relacion con los estandares o aprendizajes esperados, que muestran claramente la

importancia del idioma materno.



Tabla No. 4

Competencias del &rea Comunicacion y Lenguaje L1

Competencias

Esténdares o aprendizajes esperados

4. Uliiza estrategias de lectura para
verificar o ratificar informacion y como
recreacion.

5. Se expresa por escrito de acuerdo con
los cambios que sufren las palabras al
relacionarse unas con ofras.

6. Utiliza, con propiedad, un vocabulario
abundante en su comunicacion oral vy
escrita.

7. Redacta textos informativos v literarios
apegandose a las normas del idioma.

8. Utiliza el lenguaje oral y escrito para
adquirir informacién con respecto a los
elementos de la vida cotidiana.

Estandares de lenguaje oral
1. Estructura, expone o responde oralmente a
mensajes informativos emitidas por otras
personas
2. Utiiza gestos en su comunicacion oral e
interpreta los gestos utilizados por otros.

Estandares de Lectura

4 lee en voz alta, con fluidez y precision
diferenciando textos literarios e informativos,
haciendo inferencias y predicciones; detalles
importantes, diferencia entre el personaje principal
y los secundarios y entre idea principal y
secundaria.

5. Lee diez libros recreativos apropiados a su nivel
de lectura por afio, con comprension.

Estandares de Escritura

6 Utiiza la forma y funcion de las palabras,
respetando el orden basico/légico del idioma en la
redaccion de parrafos breves utilizando oraciones
simples de varios tipos.

7 Utiliza la mayuscula, el punto y los digrafos al
comunicarse por escrito

Fuente: Modelo EBI basado en estandares de lectoescritura para preprimaria a tercer grado.

De la misma manera se muestran las competencias y estandares o aprendizajes esperados en el area

de Comunicacion y Lenguaje L2.



Tabla No. 5
Competencias de Area de Comunicacion y Lenguaje L2

Competencias Estandares o aprendizajes esperados
« Utiliza el lenguaje verbal y no verbal enla | Estandar 3
expresion de sus ideas y emociones. Establece la relacion de |a palabra con su forma
o Utiliza la lectura de oraciones y relatos escrita; y lee textos narrativos, descriptivos y
sencillos en la busqueda de informacion o | recreativos sobre los cuales formula y responde
COMO recreacion. a preguntas de informacion especifica y

+ Utiliza conocimientos basicos del sistema | explicativa.
fonologico y ortografico propio de la L-2. | Estandar 4

+ Redacta textos cortos siguiendo las Lee, en voz alta, un texto recreativo de al menos
normas dela L 2. una pagina, apropiado a su nivel de lectura,
semanalmente.
Estandar 5

Redacta oraciones afirmativas y negativas,
utilizando mayuscula inicial y punto final.

Fuente: Modelo EBI basado en estandares de lectoescritura para preprimaria a tercer grado.

Con ambos cuadros se evidencia la riqueza cultural que existe entre el desarrollo y aprendizaje de
la lectoescritura desde el idioma materno, el cual, facilitara el aprendizaje de un segundo idioma.
Entonces, la educacion bilingiie intercultural debe responder a estas competencias y estandares que
haran de los estudiantes personas bilinglies y, por consiguiente, la riqueza cultural existente en el

pais no se perdera.

2.5 Los indicadores de logro correspondientes a las competencias relacionadas

con lecturay escrituraen L1y L2

Monitorear y evaluar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en contextos bilingles e
interculturales, como cualquier otro contexto, es fundamental que se realice a través de la
verificacion de los indicadores que se establecen en Curriculum Nacional Base del pais de
Guatemala, para saber si se estd avanzado o necesita ser reforzado. A continuacién, se muestra un

cuadro comparativo entre los indicadores de logro de la lectoescritura tanto de L1 como de L2 del
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grado segundo primaria. En él se observa que los indicadores son mas marcados en L1 que en L2,
por tal razon, iniciar el proceso de ensefianza de lectoescritura definitivamente debe ser desde L1,

para luego aprender una L2.

Tabla No. 6
Cuadro comparativo de indicadores de segundo gradoen L1y L2
Principios para la Indicadores para segundo grado de Indicadores para segundo grado
adquisicion de la primaria de primaria
lectoescritura
Comunicacién y Lenguaje L1 Comunicacion y Lenguaje L2
Conciencia 3.2. Utiliza sonidos onomatopéyicos 3.2. Identifica y pronuncia con
fonolégica para reforzar sus mensajes orales. claridad palabras con
6.2. Utiliza el analisis fonético para fonemas de L2.
reconocer palabras nuevas.
Principio 5.1. Aplica los principios de la 3. 1. Utiliza en la lectura
alfabético caligrafia al expresarse por patrones de entonacion y
escrito. ritmo propios de L 2.
Fluidez 4.2. Demuestra fluidez en su lectura
oral.
4.3. Demuestra fluidez en lectura
silenciosa.
Vocabulario 4.4. Identifica palabras con diferentes

significados demostrando
comprension de los conceptos que
representan.

6.1. Utiliza el andlisis de la estructura
de las palabras para ampliar su
vocabulario.

6.3. Utiliza el contexto para identificar
los significados de palabras
nuevas.

4. Utiliza eficientemente el
vocabulario adquirido en la
interaccion con los y las demas.

Comprension 4.5. Identifica los hechos y detalles 0 | 2.1. Identifica detalles
lectora elementos importantes en lo que importantes, secuencia de
lee y sus implicaciones para los eventos, sentimientos y
anticipar los eventos en un texto emociones de los
determinado. personajes en el material de
4.7. Lee para obtener informacion. lectura.

Fuente: elaboracién propia.
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2.6 Lectoescritura

Es el proceso en que el estudiante desarrolla habilidades para leer y escribir. Estos dos procesos
estan conectados. La lectura y la escritura son fundamentales en el aprendizaje de toda la vida. Los
docentes deben desarrollar los componentes que permitan o faciliten su adquisicion auténoma y,
de preferencia, en ambientes bilingtes interculturales competentes como la conciencia fonologica,
principio alfabético, fluidez lectora, vocabulario, comprension lectora, produccion escrita, etcéetera,

componentes que tanto para el idioma espafiol, como para un idioma maya son base.

2.6.1 Conciencia fonologica

Segun Division of Research and Policy (2002), citado en USAID (2013a), “La conciencia
fonoldgica es la comprensién que el nifio o nifia adquiere acerca de que las palabras habladas estan
compuestas de pequefios segmentos de sonidos y fonemas” (p.52). Asimismo, Linan-Thompson
(2004), citada también en USAID (2013a), “Es la habilidad de escuchar, identificar y manipular

sonidos en el lenguaje oral” (p.52).

Lo que implica que todo docente debe estar consciente que previo a iniciar el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectoescritura en ambientes bilinglies e interculturales es muy importante
desarrollar la conciencia fonoldgica en los estudiantes, como base para aprender a leer y escribir.
Esta habilidad permitira al estudiante comprender que la palabra hablada esta compuesta por
unidades minimas de fonemas, que al unirse forman una palabra y, que a su vez, pueden ser

trasladadas al lenguaje escrito.
“La conciencia fonoldgica es un componente universal de cualquier idioma alfabético, sea este

espafol, k’iche’, inglés, o francés” (USAID, 2013a, p.52). Esto es la ruta mas facil para jugar con

los sonidos y lograr que los estudiantes posteriormente identifiquen fonemas sin dificultad.
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2.6.2 Principio alfabético

El principio alfabético es el proceso en el que los estudiantes logran relacionar el nombre de la letra
son su respectivo sonido. Segun afirma Linan-Thompson (2004), citada por USAID (2014), “es un
enfoque de la ensefianza de la lectoescritura que enfatiza en la relacion de letra y fonema, asi como,

la relacion de sonidos con las reglas generales de ortografia” (p.60).

2.6.3 Fluidez

La fluidez lectora es otro elemento clave en el desarrollo de la lectoescritura, es la habilidad que
tiene un buen lector al leer con precision y elocuencia. Para Rasiniki (2004), en Borrero (2008),
citado en USAID (2013a) “La fluidez con que se lee es un puente entre la decodificacion y la
compresion de lectura” (p.75). Es decir, para comprender un texto es muy importante tener fluidez
lectora, una habilidad aplicable para una lectura en cualquier idioma del mundo incluyendo idiomas
mayas como el idioma k’iche’. Un nifio alcanza la fluidez lectora cuando lee con precision

adecuada (leer con entonacion, ritmo y velocidad).

2.6.4 Vocabulario

El vocabulario implica enriquecer el 1éxico personal dia a dia, esto facilitara la comprension de los
textos al momento de leerlos. “Se ha demostrado que el vocabulario estd relacionado con el
aprendizaje en general y facilitar la comprension de textos. En otras palabras, a mayor vocabulario

(oral o escrito) mejor compresion del texto (Jiménez y Cols, 2008)” (USAID, 2013a, p.81).

El aprendizaje del vocabulario en los estudiantes beneficia y profundiza sus saberes y
conocimientos desde el lenguaje oral y escrito, asi como el significado de cada palabra como su

uso, lo que permite la comprension de los textos.

2.6.5 Escritura

La escritura es una competencia elemental y fundamental para el desarrollo del ser humano.
USAID (2013a) define la escritura con dos aspectos, el primero como el trazo de las letras que
corresponde y los sonidos y, por otra parte, producir textos breves (primero oraciones y luego

parrafos) los cuales son Utiles para expresar sus ideas y sentimientos. Es decir, cada idea puede ser
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transferida haciendo uso del lenguaje oral como del lenguaje escrito. Finalmente, la escritura es la
concrecion de las ideas mediante signos graficos que se vuelven decodificables mediante la unién

de fonemas.

2.7Ensefianza de la lectoescritura en contextos bilingues e interculturales en

Guatemala

Guatemala se caracteriza por ser un pais, multiétnico, multilingtie y multicultural, por lo que, es

importante responder a las necesidades educativas con pertinencia cultural.

Segun Acuerdo Gubernativo 526-2003, art. 2
El Viceministro de Educacion Bilingie Intercultural, ademas de lo que la Constitucion Politica
de la Republica de Guatemala y las leyes especificas prevén, desarrollara, basicamente, las
funciones de: a) Velar por el desarrollo de las personas y de los pueblos indigenas. b)
Establecer las directrices y bases para que el Ministerio de Educacidn preste y organice los
servicios educativos con pertinencia linguistica y cultural. ¢) Impulsar ensefianza bilinge,
multicultural e intercultural. d) Promover y fortalecer una politica educativa para el desarrollo
de los pueblos indigenas, con base a su idioma y cultura propia. €) Contribuir al desarrollo
integral de los pueblos indigenas a través de la educacion bilingue intercultural. f) Impulsar el
estudio, conocimiento de las culturas e idiomas indigenas. g) Velar por la aplicacion de la
educacion bilingle intercultural en todos los niveles, areas y modalidades educativas. h)
Promover la ensefianza y aprendizaje de idiomas extranjeros para fortalecer la comunicacion
mundial. i) Todas aquellas funciones técnicas que le sean asignadas por el Ministro de

Educacion.

Con base en este articulo y en otras leyes, es importante sensibilizar al gremio docente sobre la

importancia de empezar el proceso de lectoescritura a partir del idioma materno de los educandos.
Cumpliendo, ademas, con una de las propuestas del Curriculo Nacional Base -CNB- el cual

pretende “el desarrollo de la educacion multicultural y del enfoque intercultural para que todas y

todos los guatemaltecos reconozcan y desarrollen la riqueza étnica, linguistica y cultural del pais”
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(Ministerio de Educacion, 2005, p. 15). Es decir, que en Guatemala los centros educativos deben
estar comprometidos en el cumplimiento de las politicas educativas actuales en beneficio de los

estudiantes.

2.8 Perfil lingiistico de primer ciclo del nivel primario para la lectoescritura
enLlylL2

Determinar el perfil linglistico de los estudiantes del primer ciclo de educacion primaria es
fundamental, a través de ello el docente puede empezar a planificar el proceso de ensefianza

aprendizaje de la lectoescritura.

En Guatemala existe un instrumento para determinar este perfil en el nivel de educacion
preprimaria y primer grado de primaria, que también es util en segundo y tercer grado. Segun
USAID (2013b), en la Guia de implementacion del modelo de lectoescritura en contextos bilinglies
interculturales se establecen los siguientes procedimientos e instrumentos para obtenerlo:
e Entrevista a padres de familia o tutores encargados, que permite conocer el idioma materno
gue se hablan en la familia.
¢ Entrevista a estudiantes, que en un lapso de 5 a 10 minutos permite conocer cual o cuéles son

los idiomas que utiliza el estudiante para comunicarse en los contextos donde se desenvuelve.

Con el resultado obtenido se determina en qué idioma se aplicara la evaluacion diagnostica, que en
este caso puede ser en un idioma maya o en idioma espafiol. La evaluacion diagnostica tiene dos
instrumentos, no para idioma maya y otro para idioma espafiol, para cada una incluye las siguientes

series:

e Interaccién

e Expresion

¢ Interaccion oral

e Vocabulario (precision y producciéon)

e Sonidos especificos de gramatica del idioma (género y nimero)
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El instrumento en general tiene instrucciones escritas en idioma espafiol para facilidad del docente.
Luego de aplicar cada uno de los instrumentos y la evaluacién diagnostica, el docente puede
verificar el nivel de bilingliismo de sus estudiantes, el cual es Util para saber en qué idioma debe
iniciar el proceso de lectoescritura. Segun USAID (2013b), en la Guia de implementacion del
modelo de lectoescritura en contextos bilingues interculturales, entre los niveles de bilingtiismo se
puede mencionar: bilingle, bilingle incipiente, monolingiie maya, monolingue espafiol. Cuando el
docente ya tenga la informacion completa de sus estudiantes, sabra en qué idioma debe iniciar la

ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.

2.9Tipos de bilingtiismo

Segun el instrumento Perfil Linguistico, una persona puede ubicarse en cuatro categorias.
e Monolingue maya: cuando el estudiante tiene dominio oral del idioma maya.
e Monolingue espafiol: cuando el estudiante solo tiene dominio oral del espafiol.
e Bilingle incipiente: cuando un estudiante tiene dominio oral de un idioma y esta
aprendiendo otro.
e Bilingle: cuando el estudiante utiliza dos idiomas para comunicarse en diferentes

contextos.

El bilinguismo en la ensefianza de la lectoescritura es clave no solo para el éxito escolar, si no
también, para el desarrollo integral de la persona. La ensefianza de un segundo idioma debe

empezar tan temprano como sea posible.

Sousa (2006), citado en Aprendizaje de la lectoescritura, explica

Contribuye al desarrollo mental, le da mayor flexibilidad al pensamiento, mejora su
comprension del idioma materno, contribuye a incrementar la habilidad para comunicarse con
otras personas, ayuda a comprender y valorar a las personas de otras culturas, abre

oportunidades de aprendizaje y de desarrollo en diferentes ambitos (USAID, 2013a, p. 123).
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2.10 Persona hablante monolingte, bilingte y multilingte

2.10.1 Persona hablante monolingie
Una persona monolingle es aquella que escucha, habla, lee y escribe un solo idioma, es decir, hace

uso Unicamente de su idioma materno para comunicarse e interactuar en sociedad.

2.10.2 Persona hablante bilingle
Es aquella que también hace uso de las cuatro habilidades linglisticas: escuchar, hablar, leer y
escribir, solo que en dos idiomas. Primero, en L1 que constituye su idioma materno y en L2, el cual

constituye el aprendizaje de un segundo idioma.

2.10.3 Persona hablante multilingue
Es aquella que tiene desarrolladas habilidades para escuchar, hablar, leer y escribir en tres 0 méas
idiomas, entre ellos su idioma materno y dos 0 mas idiomas aprendidos, los cuales pueden ser

locales o extranjeros.

2.11 Ensefianza de la lectoescritura en un segundo idioma (K’iche’), segun el

nivel de bilingtismo

2.11.1 Metodologia
Para lograr que los estudiantes aprendan a leer y escribir a partir de su idioma materno, L1, y
posteriormente trasladar estas competencias a un segundo idioma, L2. Es necesario que el docente

utilice una metodologia que facilite el proceso de transferencia de L1 a L2.

Segun USAID (2013b), es necesaria la aplicacion de una secuencia didactica que atienda los
siguientes momentos fundamentales:

1. Ensefianza explicita. El docente introduce una destreza o habilidad nueva, tomando en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.

2. Modelaje. El docente les dice a los estudiantes lo que espera que hagan y lo modela.
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3. Préctica guiada. El docente practica con los estudiantes y les da retroalimentacion

4. Préctica independiente. El docente promueve diferentes oportunidades para que los
estudiantes practiquen.

5. Evaluacion formativa. El docente monitorea, evalta y da retroalimentacion oportuna a cada
estudiante de acuerdo a su nivel de avance en el aprendizaje de la lectoescritura (p.16).

En una clase puede seguirse el siguiente ciclo, el cual deben ir reforzandose y haciendo énfasis en

otras clases posteriormente.

Imagen No.1

Momentos fundamentales para el aprendizaje en el aula

Evaluacion : ’ Ensefianza

formativa explicita

Practica
independiente

\ Practica /

guiada

Modelaje

7

Practica Modelaje

independiente
Préactica

guiada

Fuente: adaptacion propia con base en presentacion de Silvia Linan- Tompson (USAID, 2013b, p. 16).
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Finalmente, se debe realizar un proceso de evaluacion formativa que permita evidenciar el nivel de
logro de competencias y estandares educativos con relacién a la lectoescritura en ambientes
bilingles e interculturales. Segin USAID (2013a, p 51), es necesario centrar estos momentos en

cada uno de los elementos de la lectoescritura inicial.

Imagen No.2

Elementos de la lectoescritura inicial

Escritura —
(trazoy Conciencia

produccion de fonoldgica
texto.

Manejo de o
estrategias de %O?OC]ml_er]to
comprension el principio

alfabético

lectora

Vocabulario Fluidez
Fuente: elaboracion propia.
Esto permitira centrar el interés en el desarrollo de la lectoescritura inicial en contextos bilingles

e interculturales permitiendo responder a las caracteristicas socioculturales de los diferentes

contextos educativos.

USAID (2013b) afirma:
Muchos de los nifios guatemaltecos estan inmersos en ambientes bilingties, multilingiies o

en una comunidad monolingiie donde se habla un idioma maya, garifuna, xinca o espafiol,
por lo cual es indispensable que los estudiantes tengan la oportunidad de aprender mas de

un idioma, es decir, que tengan una educacion bilinglie adecuada (p. 20).
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En un aula es necesario tomar en cuenta el perfil linguistico de los estudiantes, por ejemplo, en los
grados de preprimaria y primer grado se debe trabajar el desarrollo del lenguaje oral a partir del
idioma materno, mientras que a partir de segundo grado de primaria debe iniciarse con el proceso
de transferencia de las habilidades de la lectoescritura escuchar, hablar, leer y escribir en un

segundo idioma, como se establece en el modelo EBI.

USAID (2013b) expresa:

En el caso de estudiantes que tienen como lengua materna un idioma indigena, el espafiol
se trabaja desde preprimaria en forma oral y se continta en primer grado. A finales de
primer grado, se debe iniciar el proceso de transferencia de las competencias del aprendizaje
de la lectoescritura desarrolladas en la lengua materna, al espafiol; es decir, el estudiante no

tiene que volver a aprender a leer en cada idioma nuevo (p.20).

2.12 Transferencia e interferencia de la L1 a la L2 en cuanto al aprendizaje de

la lectoescritura

Sanz Molinero (2014), indica:

Los nifios que reciben una educacion bilinglie estan en capacidad de pasar informacion de un
idioma al otro, ya sea para ganar vocabulario o para entender mejor el funcionamiento de la
gramatica. Los nifios que aprenden dos o mas idiomas en la infancia tienen una ventaja

adicional en determinados empleos en especial aquellos con proyeccion internacional (p.12).

La transferencia es compartir habilidades de L1, idioma materno, a L2, como un nuevo idioma,

donde se adquieren las habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir.
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Buitrago, Ramirez y Rios (2011) afirma:
El hecho de que dos lenguas (L1 y L2 o L2 y L3) tengan estructuras similares, explica la
presencia de la interferencia linglistica. Ahora bien, sus efectos en el aprendizaje pueden
tener una connotacion positiva, tal como lo habia dicho Lado (1973, p.67): “aquellas
estructuras que sean parecidas seran faciles de aprender porque podran transferirse y
funcionar satisfactoriamente en la lengua extranjera”. De esta forma, los factores
estructurales internos (es decir, de la parte formal de la lengua), indican los aspectos que
contienen un nivel de complejidad en el aprendizaje debido a vacios fonéticos, cambios en
las funciones morfémicas, densidad sintactica e insuficiencia Iéxica de la lengua objetivo (p.

725).

La transferencia es el aprendizaje de un idioma nuevo, haciendo uso de las habilidades y
competencias adquiridas a partir del idioma materno de una persona. Por otra parte, la interferencia
se da al encontrar y utilizar similitudes de palabras de L1 con L2. En la ensefianza de la
lectoescritura se da cuando los estudiantes aprenden a leer y a escribir, por ejemplo, en espafiol y
su idioma materno es el k’iche’, por tal razon, presentan dificultades al leer y escribir ese idioma

porque no es su idioma materno.

Otro ejemplo de interferencia en la lectoescritura, puede ser la confusion o sustitucion de fonemas
entre idiomas, tal es el caso del idioma espafiol al idioma k’iche’, que tienen fonemas y grafemas
comunes, como, fonemas propios de cada idioma. Ejemplo, en el idioma k’iche’ no existe el
fonema /f/ lo que hace que sus hablantes al momento de querer expresarse en espariol sustituyan
este fonema por uno parecido al que si existe en su idioma, como el fonema /p/. Entonces al querer
decir profesor dicen “propesor’ la interferencia fonémica sucede en la sustitucion del fonema /f/
por el fonema /p/. Lo que hace que el lenguaje oral sea deficiente y por consecuencia también el
lenguaje escrito sera deficiente.
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2.13 Transferencia positiva de algunos aspectos de L1 (k’iche’) a L2 (espafiol)

En el aprendizaje de la lectoescritura existen fonemas que se utilizan en L1 como en L2, al mismo
tiempo grafias que Gnicamente se les debe de agregar un saltillo para hacer la diferencia de fonemas
de cada unay poder utilizarlos donde corresponde a partir de lo que ya se conoce y sacarle provecho
para tener una transferencia positiva. Esto significa que partir de los conocimientos previos del

idioma del estudiante se adquiere un nuevo aprendizaje o0 conocimiento.

El concepto de transferencia linglistica surge con las investigaciones de Selinker (1966), que
pretendia relacionar la adquisicion y relacion entre de L1 y L2. Posteriormente, se pretendi
demostrar que existian otros factores implicados en la adquisicion de L2. La transferencia
linglistica es un fendmeno que debe tenerse en cuenta a la hora de entender el proceso de
adquisicion de un L2. La transferencia lingtistica se entiende como un proceso. En este proceso la
lengua materna juega un papel primordial como soporte cognitivo que sustenta el aprendizaje de

otra lengua.

La transferencia en lectoescritura es un elemento esencial para lograr una educacién bilingle e
intercultural, es base para adquirir nuevos conocimientos, favoreciendo la adquisicion de una nueva
lengua de manera autonoma e independiente. La transferencia enriquece no solo a la persona si no
su aprendizaje, desarrollando las destrezas basicas para su comunicacion en el contexto donde se

desarrolla o convive.

2.14 Secuencia didactica de aprendizaje

Para Jorge Antufia (2001), una secuencia didactica se centra en favorecer aprendizajes
exclusivamente referidos a cierta area del conocimiento. Es decir que, todas las actividades que el
docente realice en el aula para llevar a cabo un proceso de aprendizaje deben seguir ciertos pasos
0 procedimientos para alcanzar un determinado fin. En este caso del proceso de decodificacion de

la lectura del idioma espariol al idioma k’iche’.
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2.15 La decodificacion en el idioma materno de los nifios

La decodificacion es un proceso que se adquiere después de las dos habilidades comunicativas:
hablar y escuchar, de esta manera, es necesario que los estudiantes aprendan a desarrollar
correctamente cada una de estas habilidades que serviran para que pueden decodificar en su idioma
materno. Al respecto, SHARE (2013) indica: “Escuchar, hablar, leer y escribir son habilidades que
el usuario de una lengua debe dominar para poder comunicarse en cualquier situacion posible de

manera eficaz y eficiente” (p.6).

2.15.1 Escuchar
Es la percepcion de comprender y discriminar los sonidos que existen al alrededor, dentro de esta
habilidad, el escuchar, interfieren cuatro elementos para poder discriminar sonidos. A

continuacion, se explica cada una.

e Percepcion auditiva: es discriminar e interpretar los sonidos de acuerdo con la experiencia

misma de cada uno de los estudiantes.
e Conciencia auditiva: saber escuchar y distinguir sonidos.

e Memoria auditiva: es distinguir el sonido que se esta reproduciendo, grabarlo para luego

reproducirlo de manera adecuada.

e Discriminacion auditiva: es discriminar una letra al final de una palabra y realizar rimas

que lleven la misma letra.

2.15.2 Hablar
Es un proceso que se adquiere desde el nacimiento de los nifios, con balbuceos y la imitacion de

los sonidos que los padres de familia transmiten cuando se comunican con cada uno ellos.

USAID (2017) indica:

Cuando se aprende a leer, se identifican los sonidos del idioma. También se sabe con qué letra
0 letras se presentan en esos sonidos. Ademas, se combinan las letras y los sonidos para formar

palabras; esto permite leer. Cuando se practica lo suficiente, ya no se nota como se van
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relacionando los sonidos y las letras, es decir se hace de forma automatica. Cuando eso sucede
se entiende mejor lo que se lee porque se dé mayor atencion al significado de las palabras.

Ensefianza de la comprension lectora (p.21).

2.16 Codificacion fonoldgica

Federacion de Ensefianza de CC.OO0. de Andalucia. (2010) afirma:

La Codificacion fonologica: son representaciones mentales de los sonidos de las palabras
escritas y habladas y de las reglas implicitas que estipulan su orden y combinacion. Para poder
adquirir las palabras de una lengua, los nifios han de ser capaces de discriminar y representar
los fonemas de dicha lengua, en otras palabras, tienen que poder codificar fonologicamente la

informacion (p.2).

Esto significa que después de una serie de metodologias y secuencias didacticas aplicadas al
proceso de aprendizaje de la lectoescritura al estudiante se le facilitara automatizar los fonemas y

grafemas del idioma que esta aprendiendo.

2.17 Idioma K’iche’

Michael Richards expone en su libro Atlas Linguistico de Guatemala (2003): “La comunidad
linglistica K’iche’ se halla situada en los departamentos de Quiché, Quetzaltenango, Totonicapan,
Solol4, zona norte de Suchitepéquez y Retalhuleu. Esta concentrada en el altiplano noroccidental
de la Republica de Guatemala. Esta region posee varios climas, predominando el clima templado”
(p.62). Lo que significa que en Totonicapan el idioma k’iche’ es el idioma maya que a su vez se

convierte en idioma materno de los hablantes nativos de este idioma.
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2.18 Importancia del idioma K’iche’

El idioma materno de los estudiantes de las escuelas del municipio de San Bartolo Aguas Calientes
es el k’iche’, por ello que es importante darle prioridad al momento que los estudiantes ingresen al
establecimiento educativo ya que esto rompe toda clase de barreras y obstaculos de aprendizaje de

la lectoescritura, a partir del idioma materno de los estudiantes.

El Modelo Educativo Bilingue e Intercultural -EBI- se convierte en una respuesta a las aspiraciones
y los derechos educativos, politicos, econdmicos y culturales de los pueblos del pais.
Particularmente, de los pueblos garifuna, maya y xinca, aplicable a ellos y de observancia general

para todas las instituciones educativas del pais.

“Al leer en espafiol o en idiomas mayas, se activan mas el area de Wernicke y el giro angular,
debido a que estos son idiomas donde hay una relacion entre el sonido y la letra, y esto favorece a
la construccidn de nuevas palabras (Dehaene, 2009)” (USAID, 20133, p. 26).

Aprender a leer en el idioma materno le da al nifio las herramientas necesarias para hacer relacion
entre lo que lee y sus propias experiencias para comprender, disfrutar y utilizar la informacion de

la lectura.

USAID (2013b) afirma:

Si el nifio aprende a leer en un idioma que no es el idioma materno, probablemente podra
descifrar signos pero no comprender lo que lee, ni disfrutar de la lectura; es probable que
aprenda a leer con comprension pero esto llevara un tiempo mucho mas largo y tendra mayores

dificultades en el aprendizaje (p.9).

La importancia de un docente bilingue es fundamental en el primer ciclo de educacién primaria en
Guatemala, esto permitira a los nifios y nifias mayor facilidad de poder hablar, leer y escribir. “El

uso y desarrollo del idioma materno en el aula permite que las nifias y nifios se expresen libremente
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con confianza y seguridad en si mismos, aprendan mas facilmente y valoren su cultura (DIGEBI)”
(USAID, 20134, p. 121).

2.19 Leer (comprension escrita)

La lectura es la habilidad de poder decodificar la informacién plasmada por escrito haciendo la
recepcion correcta. Para poder adquirir la lectura son necesarios los elementos siguientes:

e Percepcidn visual: consiste en discriminar las letras que estan en el papel asociando fonema
y grafema.

e Direccionalidad (izquierda-derecha): “consiste en el movimiento progresivo de derecha a
izquierda que realizan los ojos al leer. Indica que al momento de realizar esta actividad
activamos nuestro ojo escaner que tiene la capacidad de poder leer con mas precision”
(Dehaene, 2015, p. 28).

e Movilidad ocular: es la utilizacion de los dos o0jos al mismo ritmo de la lectura.

e Percepcién de formas: es observar cada una de las letras reuniendo cada una de ellas de
forma que logren crear una palabra.

e Figura - fondo: es enfatizar una prioridad y centrarse realmente en la lectura sin ninguna
dificultad.

e Memoria visual: consiste en recordar rostros e imagenes que se le presentan al nifio y
reconocerlos de manera autonoma sin ninguna dificultad.

e Vocabulario visual: es utilizar la memoria visual activando y reconociendo las palabras que

se le presenten o iméagenes.

2.20 Escritura (expresion escrita)

“(...) implica los procesos motrices de producir un texto como los procesos cognitivos necesarios
para comunicarnos” (USAID, 2017, p.102). Para realizar este proceso es necesario haber
reforzados las habilidades lingiisticas ya que de eso dependera como los estudiantes escuchen,

hablen y lean, asi sera la forma en que plasmen sus ideas y pensamientos de manera escrita.
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2.21 Cdbdigo escrito en espariol y en k’iche’

Letras es el nombre que reciben los signos graficos que cominmente se denominan grafias, “Por
lo tanto, en rigor, solo puede considerarse letras los signos ortograficos simples (Ortografia de la
lengua espafiola, p. 61)” (USAID, 2013a, p.66). A continuacion, se presentan las letras y sus

respectivos nombres en espariol.

Tabla No. 7
Cadigo escrito para el idioma espafiol
a b c d e f g h i
a be ce de e efe ge hache i
] k I m n A 0 p q
jota ka ele eme ene efie 0 pe cu
r S t u Vv w X y z
erre ese te u uve doble equis ye zZeta
uve
Fuente: Aprendizaje de la lectoescritura (USAID, p. 66).
Tabla No. 8
Cadigo escrito para el idioma k’iche’
a b’ ch ch’ e i ] k k’
I m n 0 p q q’ r S
t t tz tz’ u w X y ’

Fuente: elaboracion propia

Ldpez (2014) afirma:
Academia de Lenguas Mayas de Guatemala -ALMG- menciona en su articulo 1, aprobar la
utilizacion unicamente de las vocales cortas en la escritura del idioma maya K’iche’, i, e, a,
u, o. El articulo 2, menciona que se modifica el inciso p) del articulo 1°. del Acuerdo

Gubernativo numero 1046-87 del Presidente de la Republica, el cual queda de la manera

27



siguiente: “El alfabeto del idioma maya k’iche’, se compone de veintisiete (27) signos
graficos siguientes: a, b’, ch, ch’, e, i,j, k, k’, I, m,n,0,p,q,q’, 1,8, t,t, tz, tz’, u, w, Xy, ’

(saltillo)” (L6pez, N. 2014. p.14).

2.22 Relacion entre escritura en segundo idioma y el idioma materno

La relacion que existe entre la escritura de un segundo idioma y el idioma materno, radica entre los
fonemas y grafemas comunes entre ambos idiomas y entre los fonemas y grafemas propios o
diferentes de un cada uno de ellos. Para mejorar comprension, a continuacion, se muestra la tabla

No. 9 que hace referencia de lo mencionado entre el idioma k’iche’ y el idioma espafiol.

Tabla No. 9
Letras propias y comunes del idioma K’iche’ y espafiol
Letras propias del idioma Letras comunes entre el idioma Letras propias del
k’iche’ k’iche’ y el espafiol idioma espafiol
b’,ch’, k', q’, t’, tz, tz’,’ a, che i,k l,mnonprs |bcdfghi,bv,z
t,u,w,,y

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo 3

Marco metodoldgico

3.1 Propositos de la investigacion

El proposito de esta Investigacion - Accion fue identificar el efecto que tiene aplicar una secuencia
didactica que permita al docente el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético
para lograr la transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al idioma K’iche’, en
estudiantes de segundo primaria que aprendieron a leer y escribir en espafiol, teniendo como idioma

materno el idioma k’iche’.

3.2 Hipdtesis de accion

Si el docente aplica una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y
principio alfabético en idioma k’iche’ en estudiantes de segundo grado, lograra la transferencia de

la decodificacion del espafiol al k’iche’.

3.3Preguntas de evaluacién

3.3.1 Pregunta cuantitativa:
¢Cuanto mejoraron los estudiantes de segundo grado del grupo enfoque a diferencia del grupo

comparacion en la decodificacion del idioma k’iche’?

3.3.2 Pregunta cualitativa:
¢Qué efectos tiene la aplicacion de una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y principio alfabético para la transferencia de la decodificacion del espafiol al k’iche’,

en estudiantes de segundo grado?
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3.4 Descripcion de la intervencion

La intervencion se enfocd en el aprendizaje de los fonemas y grafemas propios del idioma k’iche’,
utilizando una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonolégica y principio
alfabético. Como los estudiantes ya sabian leer y escribir en idioma espafiol, Unicamente se

repasaron los fonemas y grafemas comunes entre el idioma k’iche’ y espafiol.

Seguidamente se aplicd una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y
principio alfabético para el aprendizaje de los fonemas propios del idioma k’iche’ que basicamente
era lo que los estudiantes desconocian de este idioma (ver tabla 9, marco tedrico). Esto con el
propdsito de transferir los conocimientos que los estudiantes ya habian adquirido del aprendizaje

de la lectoescritura del idioma espariol, al idioma K’iche’.

Para el desarrollo de la secuencia didactica para la conciencia fonologica y principio alfabético,
primeramente los docentes planificaron su clase tomando en cuenta los momentos claves de la
lectoescritura en ambientes bilingles interculturales, referidos en la literatura del Modelo EBI

basado en estandares de lectoescritura para preprimaria a tercer grado.

Posteriormente los docentes desarrollaron la propuesta de Borrero (2008) citado por USAID
(2013a) el cual sugiere una secuencia de actividades para el desarrollo de la conciencia fonoldgica,

como se describe a continuacion.

e Iniciar con actividades que permitan llevar al nifio paulatinamente a poner atencion a las
unidades minimas de sonidos (fonemas) en este caso en el aprendizaje de los fonemas propios
del idioma k’iche’.

e Tomar en cuenta que si un estudiante ha ejercitado la combinacién y segmentacion de silabas,
se le facilitard la segmentacion y manipulacion de fonemas. Ejercicios con palabras
familiares del idioma k’iche’.

e Al realizar las actividades de conciencia fonoldgica; iniciar con actividades de combinacién

de fonemas, seguir con segmentacion de fonemas y finalmente de manipulacion, los
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estudiantes ya lograban escribir palabras simples y comunes en idioma Kk’iche’ utilizando
fonemas comunes que ya conocian del idioma espafiol y utilizando los fonemas y grafemas
aprendidos del idioma K’iche’.

Ejemplo, la palabra k’im que significa pajon, el fonema /k’/ es propio del idioma k’iche’,
mientras que el fonema /i/, /m/ son comunes entre el idioma espafiol y k’iche’, pero que era
muy facil de leer y escribir para los estudiantes pues a lo que ya sabian unicamente le estaba
sumando un nuevo fonema y grafema para leer escribir en idioma k’iche’.

Practicar la segmentacion de oraciones en palabras simples y luego, dividir palabras
compuestas en las dos que la forman. Para automatizar de mejor manera la lectoescritura de
palabras, claro que esto no puede ocurrir sin realizar el procedimiento anterior. También vale
la pena mencionar que para este ultimo procedimiento se utilizaron palabras familiares para

los estudiantes, del idioma k’iche’.

La secuencia para el aprendizaje del principio alfabético, extraida del libro Aprendizaje de la
lectoescritura (USAID, 2014, p.61), es la siguiente.

Cantar el alfabeto en idioma espariol y k’iche’

Asociar los nombres de las letras. Fonemas y grafemas propios del idioma k’iche’.

Asignar los sonidos a las letras en idioma k’iche’.

Escribir las letras.

Decodificar palabras. Palabras familiares en idioma k’iche’.

Escribir palabras con letras introducidas. En este caso se introduce los fonemas y grafemas

propios del idioma K’iche’.

Finalmente, se les sugirid a los docentes solicitar a los estudiantes que escriban palabras familiares

del idioma k’iche’ siguiendo la secuencia de los fonemas que escuchan, al finalizar, que las lean.

3.4.1 Modelo logico de la intervencion

A continuacién se presenta tabla No. 10, que describe el modelo légico de las actividades

principales que se desarrollaron, como los resultados y el impacto que tuvo en cada una de ellas

para la realizacion de este estudio.
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Tabla No. 10

Modelo l6gico de la intervencién

mismo procedimiento del
ciclo I, para profundizar la
aplicacion de la secuencia
didactica para el desarrollo de
la conciencia fonoldgica y
principio alfabético

promedio de la lectura de
fonemas y grafemas, lectura
de palabras familiares y
palabras para decodificar,
entre escuelas enfoque y
comparacion

No Actividades Resultados Impacto de la
intervencion

1 Aplicacion del perfil Determinar el idioma Identificar la

linglistico materno de los estudiantes importancia del idioma
materno en el
aprendizaje de la
lectoescritura

2 Aplicacion del EBC como pre | Se recab6 informacion Evidenciar los cambios

test y postes del ciclo I y 1l de | cuantitativa para evidenciar | que se obtuvieron a
lal-A el avance en la intervencion | partir de la intervencion

3 Intervencion Aprendizaje de los fonemas | Lograr la transferencia

Se aplicd una secuencia y grafemas propios del de la decodificacion del
didactica para el desarrollo de | idioma k’iche’ idioma espafiol al

la conciencia fonoldgica y idioma k’iche’ en
principio alfabético para la estudiantes de segundo
transferencia de la primaria
decodificacion del idioma

espafol al k’iche’

4 Analisis de resultados ciclo I | Comparar los resultados Analizar en nivel de
entre escuelas enfoque y avance segun resultados
comparacion y decidir realizar un

segundo ciclo para pulir
la practica pedagogica

5 Realizacion del ciclo 11 con el | Analizar la diferencia en Evidenciar el logro de la

transferencia de la
decodificacion del
idioma espariol al
idioma k’iche’ en
estudiantes de segundo
primaria

Fuete: elaboracién propia.
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3.4.2 Justificacion

Este proyecto se realizO en el marco de la lectoescritura inicial, en ambientes bilingies e
interculturales, con base en el diagndéstico con Perfil Lingistico y prueba EBC (Evaluacion Basada
en el Curriculo) de lectoescritura. Se identifico que el idioma materno de los estudiantes es el
k’iche’, sin embargo, aprendieron a leer y escribir en espafol. Por lo anterior, era importante que
el docente realizara un proceso de transferencia de la competencia de decodificar en el idioma
materno, respondiendo a la pertinencia linguistica y cultural, como se establece en el Curriculo

Nacional Base, del Ministerio de Educacion de Guatemala.

Esto permitio iniciar un ciclo de Investigacién - Accion, que contribuyo en la practica pedagdgica
del docente y a comprender que la intervencion pedagdgica es fundamental para lograr el éxito
escolar. Para esta investigacion se tomaron en cuenta datos de forma cuantitativa y cualitativa sobre
el nivel de lectoescritura de los estudiantes y con base a ello hacer una propuesta de intervencion
que apoye el proceso de aprendizaje, a través de los docentes. Lo que implica que si el docente,
ante una necesidad latente, interviene positivamente en su metodologia, se facilita el proceso de

aprendizaje de los estudiantes a partir del idioma materno.

3.5 Plan de investigacion

La intervencidn se realizd en las escuelas designadas como escuelas enfoque. En las escuelas
seleccionadas como escuelas comparacion, no se les aplico la intervencion, pues fueron la linea
base, para comparar resultados y el efecto que tuvo la aplicacion de la secuencia didactica para el

desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético.

En esta Investigacion - Accion se realizd el diagndstico con base a la aplicacion del Perfil
Linguistico y la Evaluacion Basada en el Curriculo -EBC-. Seguidamente se desarrollaron dos
ciclos de intervencion, el primero requirié de la aplicacion de un pretest que permitié obtener
informacidn sobre la cantidad de palabras leidas, incorrectas y correctas de conciencia fonoldgica,
principio alfabetico, lectura de palabras familiares y palabras para decodificar; sequidamente se

aplico el postest para obtener los resultados después de la intervencion y comparar el nivel de
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avance en la transferencia de la decodificacion del espafiol al k’iche’, tanto para las escuelas

enfoque como las de comparacion.

Con base en los resultados del postest del primer ciclo se realizé un segundo ciclo con la intencion
de refinar la préactica pedagdgica de los docentes y profundizar el aprendizaje de la transferencia
de la decodificacion. Finalmente, con los resultados obtenidos se logré comparar el nivel de avance
y diferencia de las escuelas enfoque y comparacién con respecto a la transferencia de la

decodificacion del idioma espafiol al idioma K’iche’.

3.5.1 Instrumentos de evaluacion

El instrumento de evaluacion utilizado como pretest y postest del ciclo 1 y Il fue la Evaluacion
Basada en el Curriculo -EBC- que, segin USAID (2013a), indica: “Es un método para evaluar
sistematicamente la adquisicion de destrezas bésicas de la lectura” (p.141). Este instrumento ha
sido validado a través de varias aplicaciones en las aulas guatemaltecas, permitiendo conocer al

docente el nivel de decodificacion, fluidez y comprension lectora de los estudiantes.

La EBC se compone de cuatro series que van desde el reconocimiento de las letras, conocimiento
del sonido de las letras, listado de palabras familiares, listado de palabras para decodificacion,
lectura, hasta comprension lectora. En este caso se utilizaron Gnicamente las cuatro primeras series
con la intencién de medir el nivel de decodificacion de los estudiantes en idioma espafiol como en

idioma K’iche’, en virtud de que esta evaluacion se encuentra en version K’iche’ y espariol.

Existe una version para el docente como una para el estudiante. Se entrega el que corresponde al
estudiante, mientras que el docente observa su guia. EI docente le brinda las indicaciones
correspondientes al estudiante sobre la aplicacion, debe leer las instrucciones y brindar un ejemplo
para lograr que el estudiante comprenda lo que debe de hacer.

El docente debe calificar el total de palabras leidas, el total de palabras leidas correctamente vy,
finalmente, el total de palabras leidas incorrectamente, esto brindara informacion objetiva al
docente sobre cuales son las ventajas y las oportunidades de mejora de los estudiantes con relacion

a la progresion de su lectura y, con base en ello, tomar decisiones en beneficio del estudiante.
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Para esta investigacion la evaluacion se aplicdé a 10 de cada 25 estudiantes de cada aula,
seleccionados de forma aleatoria, los cuales constituyeron la muestra de cada seccion tanto de los
establecimientos de comparacion como los de enfoque, para medir el avance logrado en cada ciclo.
Para interpretar los resultados, se tomo6 Unicamente el indicador de correctas para las formas que
se evaluaron entre ellas: principio alfabético, conciencia fonolégica, lectura de palabras familiares

y palabras para decodificar.

3.6 Poblacion participante

Este proyecto de Investigacion - Accion se trabajo en el municipio de San Bartolo Aguas Calientes,
del departamento de Totonicapan, en ocho establecimientos educativos, de los cuales cuatro fueron
denominados como escuelas enfoque y otros cuatro como comparacién. Se conté con la anuencia
de ocho directores y ocho docentes para la ejecucion de la intervencion en las aulas. El criterio de
seleccion para las escuelas de comparacion fue la intervencion de Organizaciones No

Gubernamentales -ONG- como de USAID/Leer y Aprender.

Los criterios de seleccion para las escuelas enfoque fueron perfiles similares a las de comparacion
en ndmero de estudiantes, idioma de la comunidad, contexto, pero que no tuvieran ninguna
intervencion de ONG ni de USAID, con el propdsito de obtener muestras claras del nivel de avance
de los estudiantes en el proceso de transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al k’iche’.

3.6.1 Grupo enfoque

Representado por cuatro establecimientos educativos del municipio de San Bartolo Aguas
Calientes, del sector oficial del nivel de educacion primaria. Seleccionados con el perfil ya
mencionado y codificados de la siguiente manera: EORM Al, EORM A2, EORM A3, EOUM A4.
Los estudiantes para recabar la muestra fueron 10 por cada establecimiento educativo,
seleccionados de forma aleatoria. Se les aplico la evaluacion Perfil Linglistico para determinar su
nivel de bilingliismo, obtenido como resultado que el idioma materno de estos estudiantes es el
idioma k’iche’ y su segundo idioma es el espafiol.
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3.6.2 Grupo comparacion

Representado por cuatro establecimientos educativos del municipio de San Bartolo Aguas
Calientes, del sector oficial nivel de educacion primaria. Fueron codificados de la siguiente manera:
EORM B1, EORM B2, EORM B3, EOUM B4. Se trabaj6 con estudiantes de segundo grado. Su
idioma materno, segun Perfil Lingdistico es el idioma k’iche’, su segundo idioma también es el
espafiol. Al igual que el grupo enfoque, se tomaron en cuenta 10 estudiantes por cada
establecimiento educativo, seleccionados de forma aleatoria. Estas escuelas cuentan con apoyo de
Organizaciones No Gubernamentales, entre ellos el Proyecto USAID, Leer y Aprender para el

proceso de lectoescritura en ambientes bilingles e interculturales.

3.7 Tabla metodoldgica

A continuacion, se muestra la tabla metodoldgica, con una breve descripcion de los pasos que se
siguieron para la Investigacion - Accion. Esta muestra la secuencia I6gica que se desarrollé en
cada fase de este estudio.

Tabla No. 11

Tabla metodoldgica

Pregunta de I-A
¢Si el docente aplica una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y
principio alfabético en idioma k’iche’, lograré la transferencia de la decodificacion del espafiol
al k’iche’ en estudiantes de segundo grado?

Como obtener la Analisis

informacion

Informacién
necesaria

Preguntas de evaluacion

Los resultados de la
aplicacion del EBC
como pretest y
postest, muestran el
avance de los
estudiantes en la

En la prueba EBC se
debe analizar cada uno
de los componentes que
se evaluan: en el
conocimiento de las
letras y conocimiento del

¢ Cuanto mejoraron los
estudiantes de segundo
grado del grupo
enfoque a diferencia del
grupo comparacion en
la decodificacion del

Aplicacion de la
evaluacion basada
en el curriculo.
EBC

idioma k’iche’?
(cuantitativa)

decodificacion del
idioma k’iche’.

La aplicacion de la
secuencia didactica
para el desarrollo

Aplicacion de la
secuencia didactica
para el desarrollo
de la conciencia
fonolGgica y

sonido de las letras, los
estudiantes deben leer
100 letras, y con base a
la cantidad de letras que
el estudiante nombre en
1 minuto se evidencia el
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Pregunta de I-A
¢Si el docente aplica una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y
principio alfabético en idioma k’iche’, lograré la transferencia de la decodificacion del espafiol

al k’iche’ en estudiantes de segundo grado?

Preguntas de evaluacion Informacion Como obtener la Analisis
necesaria informacion
de la conciencia principio conocimiento y
fonologica y alfabético. aprendizaje que tiene de
principio las letras.

alfabético, permitié
el proceso de
transferencia de la
decodificacion del
idioma espariol al
k’iche’

Listado de palabras
familiares, y listado de
palabras para
decodificacion.

Los estudiantes deben de
leer 50 palabras, lo que
indica que si un
estudiante logra realizar
la lectura de 50 palabras
puede continuar en el
siguiente proceso de la
EBC.

Segun la cantidad de
palabras que el
estudiante logra leer se
ubica en un nivel de
legibilidad, como lo
indica la prueba EBC.

¢ Que efectos tiene la
aplicacion de una
secuencia didactica para
el desarrollo de la
conciencia fonologica y
principio alfabético
para la transferencia de
la decodificacion del
espafiol al k’iche’?
(cualitativa)

Aplicacion de la
guia de observacion
en el aula, durante
el acompafamiento
pedagdgico refleja
el cambio de
actitud del docente
en la planificacion
de sus clases.

Observacion en el
aula, durante el
acompafamiento
pedagdgico.

Aplicacion de la
secuencia didactica para
el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y
principio alfabético.

Fuente: elaboracién propia.
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En el andlisis de resultados se puede mencionar que la muestra obtenida de cada estudiante por
cada establecimiento educativo se sumd y luego se promedi6 en 4 por cada indicador, que hace
referencia a cada uno de los grupos de enfoque y comparacion. Finalmente, se compararon los
resultados en promedio tanto de las escuelas enfoque como de las escuelas comparacion, en el nivel
de avance de la decodificacion tanto del idioma espafiol como del idioma k’iche’. En la tabla No.

12 se hace referencia a la forma en que se analizaron y obtuvieron los resultados.

Tabla No. 12

Referencia de evaluacién EBC

Categorias que evaltia EBC (se tomaron Gnicamente 4)
Principio Conciencia Lectura palabras | Palabras para
alfabético fonologica familiares decodificacion
Lecturade 100 | Lectura de 100 Lectura de 50 Lectura de 50
grafemas fonemas palabras palabras
(%2}
& N O I A = O A = O 0 R = I
No 318|153 8(8|2|8]8|2]28|5
Los resultados que
se muestren en
estas filas,
1 representan el
promedio de las 4
escuelas del grupo
enfoque
Los resultados que
se muestren en esta
9 filas, representan el
promedio de las
escuelas
comparacion
En este espacio se
evidenciara la
diferencia de
3 |promedio entre el
grupo enfoque y el
grupo
comparacion.

Fuente: elaboracion propia.
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3.8 Alcances y limites

Para realizar esta investigacion - accion se selecciond una muestra de 10 estudiantes por cada
establecimiento educativo del grupo enfoque, como del grupo comparacion, de forma aleatoria,
los cuales fueron una muestra representativa del grupo en general, por lo que se puede generalizar
el desempefio de estos estudiantes en todos los estudiantes de segundo grado de los cuatro

establecimientos como grupo enfoque y de los cuatro del grupo comparacion.

La pregunta de evaluacion cuantitativa, obtuvo respuesta objetiva mediante los resultados de
pretest y postest del ciclo 1 y Il de la investigacion-accion entre las escuelas enfoque y comparacion,

segun la aplicacién del -EBC- idioma K’iche’.

Esta Investigacion - Accion puede replicarse en el grado de tercero primaria y tomar decisiones
encaminadas para realizar un proceso de transferencia de la lectoescritura a partir del idioma
materno a un segundo idioma, respondiendo de tal manera a las necesidades educativas de los

estudiantes con pertinencia cultural y linguistica.

En cuanto a los limites, en esta investigacion- accion se trabajé con estudiantes de segundo grado,
que aprendieron a leer y escribir en espafiol, teniendo como idioma materno el idioma K’iche’, lo
que hizo que el proceso de trasferencia de la decodificacion fue de L2 a L1, cuando la ensefianza
de la lectoescritura debid haberse realizado de L1 a L2, para que el estudiante pudiera aprender con
facilidad. Otra limitante también fue la diversidad de actividades que los docentes desarrollaron en
las aulas, lo que ocasiond que no se invirtiera suficiente tiempo en el proceso de aprendizaje de la

lectoescritura en ambientes bilingles e interculturales.

3.9 Consideraciones éticas

Los nombres de las escuelas fueron omitidos para efectos de anonimato de las mismas, por tal
razon, a cada escuela se le nombro con un cédigo. También se tuvo el consentimiento de la de la

Direccion Departamental de Educacion de Totonicapan, como del coordinador distrital del
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municipio donde se ejecuto la investigacion -accién. Asimismo se contd con el consentimiento

informado de los docentes participantes de las escuelas enfoque como de comparacion.
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Capitulo 4

Analisis de resultados

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos del pretest y postest del ciclo I y Il de laEBC
aplicada en idioma espafiol como en idioma k’iche’, de ambos grupos: enfoque y comparacion, con
sus respectivas diferencias, que evidencia el nivel de logro de la trasferencia de la decodificacién
del idioma espafiol a k’iche’, con estudiantes de segundo grado, después de la intervencion.

4.1 Descripcion de los resultados, primer ciclo, idioma espafiol, ambos grupos,

enfoque y comparacion

En el componente principio alfabético, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general de 39
grafemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que, las escuelas comparacion 44. Con una
diferencia de 5 puntos de promedio a favor de las escuelas comparacion, se observa que los
estudiantes de las escuelas comparacion obtuvieron mejores resultados a diferencia de las escuelas
enfoque. Asimismo, en el componente conciencia fonologica, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 51 fonemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que, las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio de 55, con una diferencia de 4 puntos de promedio a favor
de las escuelas comparacion, una vez mas se evidencian mejores resultados en las escuelas

comparacion.

En el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque leyeron 34 palabras correctas
sobre 50, en tanto que las escuelas comparacion leyeron 41, con una diferencia de 7 puntos de
promedio a favor de las escuelas comparacidon, una vez mas se observa que las escuelas
comparacion también respondieron mejor en este componente. Por otro lado, en el componente
palabras para decodificacion, las escuelas enfoque leyeron 30 palabras correctas sobre 50, mientras
que las escuelas comparacion alcanzaron a leer 36, la diferencia fue de 6 puntos en promedio a
favor de las escuelas comparacion. Lo que significa que en idioma espafiol los estudiantes de las

escuelas comparacion decodificaron mejor que las escuelas de enfoque en este idioma.
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Tabla No. 13

Descripcion de los resultados, primer ciclo idioma espafiol, ambos grupos, enfoque y comparacion

S . o . Lectura palabras Palabras para
Principio alfabético Conciencia fonoldgica . o
familiares decodificacion
Lectura de 100 grafemas | Lectura de 100 fonemas
Totales Lectura de 50 palabras | Lectura de 50 palabras
EBC Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas
1 Escuelas enfoque:
Al, A2, A3, Ad. 50 11 39 56 4 51 37 3 34 34 4 30
) Escuelas comparacion
B1, B2, B3, B4. 56 12 44 60 5 55 45 4 41 39 3 36
Diferencia -6 -2 -5 -4 0 -4 -8 -1 -7 -5 1 -6

Fuente elaboracién propia.

Ver anexo No. 2 y 3, en donde se hace referencia de los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de forma

general en esta tabla.

Cabe mencionar que el resultado obtenido no puede calificarse como satisfactorio o insatisfactorio, puesto que no se realiz6 un proceso

de intervencion en idioma espafiol. Lo que si se puede afirmar es que el conocimiento de los estudiantes en el proceso de decodificacion

en idioma espanol fue elemental para la trasferencia de la decodificacion del idioma espafiol al k’iche’.
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4.2 Descripcion de resultados del pretest del primer ciclo, idioma

k’iche’ ambos grupos, enfoque y comparacion

En el componente principio alfabético las escuelas enfoque leyeron un promedio general de
24 grafias leidas correctamente sobre 100, mientras que las escuelas comparacion obtuvieron
un promedio general de 28, la diferencia en promedio fue de 4 puntos a favor del grupo
comparacion, esto quiere decir que en idioma k’iche’ también las escuelas comparacién

obtuvieron mejores resultados que las escuelas enfoque.

Por otra parte, en el componente conciencia fonoldgica las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 40 fonemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 48, la diferencia en promedio fue de 8
puntos a favor del grupo comparacion, es decir, que el desarrollo de la conciencia fonoldgica

es mejor en las escuelas comparacion que las escuelas enfoque.

Mientras que en lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio
general de 16 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que las escuelas comparacion
obtuvieron un promedio general de 29; la diferencia en promedio fue de 13 puntos a favor de
las escuelas comparacion, lo que indica que los estudiantes de las escuelas comparacion leen

mejor el idioma k’iche’ que los estudiantes de las escuelas enfoque.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion, las escuelas enfoque obtuvieron
un promedio general de 19 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 27, la diferencia fue de 8 puntos a favor de
las escuelas comparacion. Segun el analisis de resultados, el grupo comparacion obtuvo
mejores promedios a diferencia del grupo enfoque, lo que implica que es importante realizar
un proceso de intervencion que permita al grupo enfoque mejorar la decodificacién del
idioma k’iche’. A continuacién, se muestra la tabla No. 14 que hace referencia de lo descrito

anteriormente.
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Tabla No. 14

Descripcion de resultados del pretest del primer ciclo, idioma k’iche’ ambos grupos, enfoque y comparacion

o . o . Lectura palabras Palabras para
Principio alfabético Conciencia fonologica . L
familiares decodificacion
Lectura de 100 grafemas | Lectura de 100 fonemas
Totales Lectura de 50 palabras Lectura de 50 palabras
EBC Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas
1 |Escuelas enfoque 37 13 24 48 8 40 26 10 16 26 7 19
Escuelas
2 » 46 18 28 55 7 48 40 11 29 34 7 27
comparacion
Diferencia -9 -5 -4 -7 1 -8 -14 -1 -13 -8 0 -8

Fuente: elaboracion propia

Ver anexo No. 4 y 5, en donde se hace referencia de los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de forma

general en esta tabla.

44



4.3  Descripcion de resultados, postest, primer ciclo idioma espafiol,

ambos grupos, enfoque y comparacion

En la aplicacion del postest del primer ciclo, en idioma espafiol, en el componente principio
alfabético, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general de 53 grafemas leidos
correctamente sobre 100, en tanto que, las escuelas comparacion obtuvieron un promedio
general de 52, la diferencia en promedio fue de 1 punto a favor de las escuelas enfoque, lo
que significa que este grupo mejoro sus resultados a diferencia del grupo comparacion y de

los resultados del pretest del primer ciclo.

En el componente conciencia fonoldgica, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio
general de 57 fonemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que, las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 51, obteniendo una diferencia en promedio
de 6 puntos a favor de las escuelas enfoque, esto implica que, las condiciones de lectura de
las escuelas enfoque han mejoraron a comparacion de los resultados obtenidos en el pretest.

Por otra parte, en el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque
obtuvieron un promedio general de 44 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que,
las escuelas comparacién obtuvieron un promedio general de 39, obteniendo una diferencia
en promedio de 5 puntos a favor de las escuelas enfoque. Como se evidencia en los resultados,

las escuelas enfoque han mejorado también en este componente a diferencia del pretest.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion las escuelas enfoque obtuvieron
un promedio general de 37 palabras leidas correctamente sobre 50, mientras que, las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 35, logrando una diferencia en promedio de
2 puntos a favor de las escuelas comparacion. Los que significa que, en el postest del primer
ciclo, las escuelas enfoque mejoraron sus resultados en los cuatros componentes que se

tomaron en la aplicacién de la EBC.
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Tabla No. 15

Descripcion de resultados, postest, primer ciclo idioma espafiol, ambos grupos enfoque y comparacién

Principio alfabético o o Lectura palabras Palabras para
Conciencia fonologica » L
Lectura de 100 familiares decodificacién
Lectura de 100 fonemas
Totales grafemas Lectura de 50 palabras | Lectura de 50 palabras
Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas
EBC
1| Escuelas enfoque 61 8 53 62 5 57 46 2 44 40 3 37
Escuelas
2| comparacion 57 5 52 54 3 51 43 4 39 37 2 35
4 3 1 8 2 6 3 2 5 3 1 2
Diferencia

Fuente: elaboracion propia.

Ver anexo No. 6 y 7, en donde se hace referencia a los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de forma general en esta tabla.
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4.4 Analisis de resultados, postest del primer ciclo, idioma k’iche’, ambos

grupos, enfoque, comparacion

Los resultados obtenidos del postest del primer ciclo en idioma k’iche’ en el componente principio
alfabético, muestran que las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general de 45 grafemas
leidos correctamente, sobre 100. Las escuelas comparacion obtuvieron un promedio general de 25,
con una diferencia en promedio de 20 puntos a favor de las escuelas enfoque, este resultado
demuestra como la intervencion logré que las escuelas enfoque superaran en promedio a las

escuelas comparacion, a diferencia del pretest del primer ciclo.

En el componente conciencia fonoldgica, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general de
57 fonemas leidos correctamente sobre 100, las escuelas comparacion 36, con una diferencia en
promedio de 21 puntos a favor de las escuelas enfoque. Las escuelas enfoque mejoraron

considerablemente en el aprendizaje de los fonemas propios del idioma k’iche’.

Por otra parte, en el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 27 palabras leidas correctamente sobre 100, en tanto que, las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 26 palabras leidas correctamente, dando como
resultado una diferencia en promedio de 1 punto a favor de escuelas enfoque, en este componente
es poca la diferencia que se evidencia entre ambos grupos, lo que permite analizar que es importante

realizar un segundo ciclo para refinar la intervencion y lograr mejorar estos resultados.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 26 palabras leidas correctamente, en tanto que las escuelas comparacion
obtuvieron un promedio general de 22, obteniendo una diferencia en promedio de 4 puntos a favor
de las escuelas enfoque. Las escuelas enfoque mejoraron significativamente después de la
intervencion, lo que implica que efectivamente aplicar una secuencia didactica para el desarrollo
de la conciencia fonoldgica y principio alfabético, contribuye a la transferencia de la codificacion
del idioma espafiol al idioma k’iche’ y que efectivamente los estudiantes van mejorando, en su

decodificacion.
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Tabla No. 16

Descripcion de resultados, postest primer ciclo, idioma k’iche’, ambos grupos, enfoque, comparacion

o . o . Lectura palabras Palabras para
Principio alfabético Conciencia fonologica . o
familiares decodificacion
Lectura de 100 grafemas | Lectura de 100 fonemas
Totales Lectura de 50 palabras Lectura de 50 palabras
Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas
EBC
1| Escuelas enfoque 58 13 45 64 7 57 36 9 27 33 7 26
Escuelas
2| comparacion 36 11 25 40 4 36 33 7 26 27 5 22
Diferencia 22 2 20 24 3 21 3 2 1 6 2 4

Fuente: elaboracion propia

Ver anexo No. 8 y 9, en donde se hace referencia de los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de forma

general en esta tabla.
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4.5 Analisis de resultados del segundo, ciclo idioma espafiol, ambos grupos,

enfoque y comparacion

Para el pretest del segundo ciclo, idioma espafiol y k’iche’, se tom6 como base los resultados del
postest del primer ciclo de la aplicacion de la EBC en idioma espariol y k’iche” como linea base.
Por tal razon, se procede analizar los resultados del postest del segundo ciclo idioma espafiol,
obteniendo los siguientes resultados: en el componente principio alfabético, las escuelas enfoque
obtuvieron un promedio general de 68 grafemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que las
escuelas comparacion, obtuvieron un promedio general de 66, la diferencia en promedio fue de 2
puntos a favor de las escuelas enfoque, 1o que significa que en este segundo ciclo, mejoraron
resultados a diferencia de las escuelas comparacion.

En el componente conciencia fonolodgica, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general de
63 fonemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que las escuelas comparacion obtuvieron un
promedio general de 52; la diferencia en promedio fue de 11 puntos a favor de las escuelas enfoque.
Los resultados demostraron que en este segundo ciclo las escuelas enfoque también mejoraron en

el desarrollo de conciencia fonoldgica en idioma espafiol.

Por otro lado, en el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 43 palabras leidas correctamente sobre 50, mientras que las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 40, la diferencia en promedio fue de 3 puntos a
favor de las escuelas enfoque, lo que puede ser un resultado significativo para estas a comparacion

de pretest del primer ciclo.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general de 42 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 36. La diferencia en promedio fue de 6 puntos a
favor de las escuelas enfoque, lo que representa que la aplicacion de una secuencia didactica para
el desarrollo de la conciencia fonologica y principio alfabético también tuvo efectos positivos en

el aprendizaje del idioma espafiol.
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Tabla No. 17

Descripcion de resultados, postest, segundo ciclo, idioma espafiol, ambos grupos enfoque y comparacion

Principio alfabético
Lectura de 100 grafemas

Conciencia fonoldgica
Lectura de 100 fonemas

Lectura palabras

familiares

Palabras para

decodificacion

Totales Lectura de 50 palabras Lectura de 50 palabras
E B C Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas Leidas Incorrectas | Correctas
1| Escuelas enfoque 71 3 68 66 3 63 45 2 43 44 2 42
Escuelas
» 70 4 66 54 2 52 43 3 40 39 3 36
2 | comparacion
Diferencia 1 1 2 12 1 11 2 1 3 5 1 6

Fuente: elaboracion propia.

Ver anexo No. 10 y 11, en donde se hace referencia de los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de

forma general en esta tabla.
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4.6  Descripcion de resultados postest, segundo ciclo, idioma K’iche’, ambos

grupos enfoque y comparacion

Segun resultados obtenidos en el componente principio alfabético, las escuelas enfoque obtuvieron
un promedio de 50 grafemas leidos correctamente sobre 100, mientras que las escuelas
comparacion obtuvieron un promedio general de 37, la diferencia fue de 13 puntos a favor de las
escuelas enfoque, que es una diferencia significativa en el aprendizaje de los grafemas del idioma
k’iche’.

En el componente conciencia fonoldgica, el promedio general para las escuelas enfoque fue de 61
fonemas leidos correctamente sobre 100, en tanto que las escuelas comparacion obtuvieron un
promedio general de 45, la diferencia fue de 16 puntos a favor de las escuelas enfoque. Los
resultados muestran un efecto positivo en la aplicacion de la secuencia didactica para el aprendizaje

de los fonemas propios del idioma k’iche’.

En el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio
general de 41 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que, las escuelas comparacion
obtuvieron un promedio general de 32, la diferencia fue de 9 puntos a favor de las escuelas enfoque.
Como es evidente, el aprendizaje de fonemas y grafemas del idioma Kk’iche’permite la
decodificacion de palabras familiares logrando la trasferencia de la misma del idioma espafiol al

idioma k’iche’.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion, las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio de 35 palabras leidas correctamente sobre 50, en tanto que las escuelas comparacion
obtuvieron un promedio general de 30, la diferencia fue de 5 puntos a favor de las escuelas enfoque.
Esto evidencia claramente que los estudiantes de segundo grado del grupo enfoque a diferencia del
grupo comparacion superaron en promedio por medio de la aplicacion de la secuencia didactica
para el desarrollo de la conciencia fonologia y principio alfabético logrando la transferencia de la

decodificacion del idioma espafola al idioma k’iche’.
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Tabla No. 18

Descripcion de resultados postest, segundo ciclo, idioma k’iche’, ambos grupos, enfoque y comparacion

o . o . . Palabras para
Principio alfabético Conciencia fonologica | Lectura palabras familiares o
decodificacién
Lectura de 100 grafemas Lectura de 100 fonemas Lectura de 50 palabras
Totales Lectura de 50 palabras
E B C Leidas Incorrectas Correctas Leidas Incorrectas Correctas Leidas Incorrectas Correctas Leidas Incorrectas Correctas
Escuelas
59 9 50 65 4 61 44 3 41 39 4 35
1 |enfoque
Escuelas
. 44 7 37 48 3 45 35 3 32 34 4 30
2 | comparacion
Biterereis 15 2 13 17 1 16 9 0 9 5 0 5

Fuente: elaboracién propia.

Ver anexo No. 12 y 13, en donde se hace referencia de los resultados obtenidos por cada escuela, los cuales fueron promediados de

forma general en esta tabla.
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4.7 Comparacion entre pretest y postest de ambos grupos, enfoque y

comparacion, ciclo 1 y Il idioma espafiol

A continuacion, se muestra de forma resumida la diferencia entre cada grupo, enfoque y
comparacion, en idioma espafol. Los resultados muestran claramente que en el componente
principio alfabético las escuelas enfoque comenzaron con un promedio general de 39, grafemas
leidos correctamente, mientras que en el postest del segundo ciclo finalizaron obteniendo un

promedio general de 68, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 29 puntos.

Las escuelas comparacion iniciaron con un promedio general de 44 grafemas leidos correctamente
y en el segundo ciclo finalizaron con un promedio general de 66, el nivel de logro de aprendizaje
entre ambos ciclos fue de 22 puntos. Esto significa que la diferencia entre promedios finales entre
ambos grupos fue unicamente de 2 puntos a favor de las escuelas enfoque; tomando en cuenta que

lo significativo de estos resultados fue el nivel de aprendizaje entre ambos grupos.

En el componente conciencia fonologica, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general
inicial de 51 fonemas leidos correctamente, mientras que, en el postest del segundo ciclo obtuvieron
un promedio general final de 63, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 12
puntos. Las escuelas comparacion iniciaron con un promedio general inicial de 55 fonemas leidos
correctamente y en el postest del segundo ciclo finalizaron con un promedio general de 52, lo que
mostré que no tuvieron progreso y que el nivel de logro fue de -2, quiza este resultado se deba a
que en este grupo no se realizé ninguna intervencion. Vale la pena mencionar que la diferencia

entre promedios finales de ambos grupos fue de 11 puntos a favor de las escuelas enfoque.

En el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio
general inicial de 34 palabras leidas correctamente, en el postes del segundo ciclo obtuvieron un
promedio general final de 43, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 10 puntos.
Las escuelas comparacién iniciaron con un promedio general de 41 palabras leidas correctamente
y en el postest del segundo ciclo finalizaron con un promedio general de 40, el nivel de logro de

aprendizaje entre ambos ciclos fue de -1 punto. La diferencia entre promedios finales de ambos
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grupos fue de 3 puntos, a favor de las escuelas enfoque. Esto muestra claramente que las escuelas
enfoque fueron mejorando en su decodificacion a diferencia del grupo comparacién que mantuvo

su promedio inicial.

Finalmente, en el componente de palabras para decodificacién las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio inicial de 30 palabras leidas correctamente, mientras que, en el postest del segundo ciclo
finalizaron obteniendo un promedio general de 42, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos

ciclos fue de 12 puntos.

Las escuelas comparacién iniciaron con un promedio general de 36 palabras leidas correctamente
y en el postest del segundo ciclo finalizaron con un promedio general de 36, el nivel de logro de
aprendizaje entre ambos ciclos fue de 0 puntos. La diferencia entre promedios finales de ambos
grupos fue de 6 puntos, a favor de las escuelas enfoque. Lo que muestra que las escuelas enfoque
mejoraron su decodificacion en idioma espafiol, a diferencia del grupo comparacion que mantuvo

su promedio inicial.

Para una mejor comprension, se muestra la tabla No. 19, que contiene la informacion ya descrita.

Los resultados descritos se compararon sobre como inicid y como finalizé cada grupo.
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Tabla No. 19

Comparacion de resultados entre pretest y postest de ambos grupos, enfoque y comparacion, ciclo 1 y 11, idioma espafiol

o . o . - Palabras para
Principio alfabético Conciencia fonologica Lectura palabras familiares o
decodificacién
Lectura de 100 grafemas Lectura de 100 fonemas Lectura de 50 palabras
Resultados Lectura de 50 palabras
Escuelas Enfoque Comparacion Diferencia Enfoque Comparacion Diferencia Enfoque Comparacion Diferencia Enfoque Comparacion Diferencia
. Ciclo | 39 44 5 51 55 4 34 41 7 30 36 -6
Pretest
. Ciclo | 52 52 0 57 51 6 44 40 4 37 34 3
Postest
. Ciclo 11 52 52 0 57 51 6 44 40 4 37 34 3
Pretest
A Ciclo 11 68 66 2 63 52 11 43 40 3 42 36 6
Postest

Fuente elaboracién propia.
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4.8 Comparacion entre pretest y postest de ambos grupos, enfoque y

comparacion, ciclo I y Il idioma K’iche’

A continuacion, se muestra de forma resumida la diferencia entre cada grupo, enfoque y
comparacion, sobre los resultados evaluados en idioma K’iche’. En el componente principio
alfabético, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general inicial de 24 grafemas leidos
correctamente, mientras que, en el postest del segundo ciclo obtuvieron un promedio general final

de 50, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclo fue de 26 puntos.

Las escuelas comparacion obtuvieron un promedio general inicial de 28 grafemas leidos
correctamente y en el segundo ciclo finalizaron con un promedio general final de 37, el nivel de
logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 9 puntos en promedio. La diferencia en promedios
finales entre ambos grupos fue de 13 puntos, a favor de las escuelas enfoque. Esto implica que el
desarrollo de un secuencia didactica para el desarrollo del principio alfabético favorece el
aprendizaje de los grafemas propios del idioma k’iche’, el cual es fundamental para realizar un

proceso de transferencia.

En el componente conciencia fonologica, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio general
inicial de 40 fonemas leidos correctamente, mientras que, en el postest del segundo ciclo finalizaron
obteniendo un promedio general final de 61, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos

fue de 21 puntos en promedio.

Las escuelas comparacién obtuvieron un promedio general inicial de 48 fonemas leidos
correctamente y en el postest del segundo ciclo obtuvieron un promedio general final de 45, lo que
mostré que no tuvieron progreso y que el nivel de logro fue de -2, este resultado se debe a que en
este grupo no se realizé ninguna intervencion. Vale la pena mencionar que la diferencia entre
promedios finales de ambos grupos fue de 16 puntos a favor de las escuelas enfoque, lo que refleja
que efectivamente la secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica logré que

los estudiantes mejoren la identificacion y pronunciacion de fonemas del idioma k’iche’.
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En el componente lectura de palabras familiares, las escuelas enfoque obtuvieron un promedio
general inicial de 16 palabras leidas correctamente, mientras que, en el postest del segundo ciclo
obtuvieron un promedio general final de 41, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue
de 25 puntos. Por otra parte, las escuelas comparacion obtuvieron un promedio general inicial de
29 palabras leidos correctamente, obteniendo mejores resultados que las escuelas enfoque, sin
embargo, en el postest del segundo ciclo obtuvieron un promedio general final de 32, el nivel de

logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 3 puntos.

Lo anterior muestra que la diferencia entre promedios finales de ambos grupos fue de 9 puntos, a
favor de las escuelas enfoque, esto evidencia claramente que estas mejoraron considerablemente
en su decodificacion, a diferencia del grupo comparacion, esto se debe a la intervencion que
recibieron por medio de la aplicacion de la secuencia didactica para el desarrollo de conciencia
fonoldgica y principio alfabético, elementos claves de la lectoescritura para lograr la transferencia
de un idioma a otro, como en este caso del idioma espafiol al k’iche’.

Finalmente, en el componente palabras para decodificacion las escuelas enfoque obtuvieron un
promedio general inicial de 19 palabras leidas correctamente, mientras que, en el postest del
segundo ciclo obtuvieron un promedio general final de 35, el nivel de logro de aprendizaje entre
ambos ciclos fue de 16 puntos. En tanto que, las escuelas comparacion iniciaron con un promedio
general inicial de 27 palabras leidos correctamente y en el postest del segundo ciclo obtuvieron un

promedio general final de 30, el nivel de logro de aprendizaje entre ambos ciclos fue de 3 puntos.

La diferencia entre promedios finales de ambos grupos fue de 5 puntos a favor de las escuelas
enfoque. Esto muestra que las escuelas enfoque mejoraron en la lectura de palabras para
decodificacion, lo que se les dificulté al inicio, pues para leer este componente es muy importante
fortalecer el desarrollo del principio alfabético, conciencia fonoldgica, lectura de palabras
familiares, logrando de tal manera la transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al
k’iche’.
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Tabla No. 20
Comparacion entre pretest y postest de ambos grupos, el de enfoque y comparacién, ciclo I y Il idioma k’iche’

o . Conciencia fonologica / Lectura de palabras Palabras para
Principio Alfabético/ 100 - L
Resultados 100 familiares / 100 decodificacion / 100
Enfoque Comparacién | Diferencia Enfoque Comparacion | Diferencia Enfoque Comparacion | Diferencia Enfoque Comparacion | Diferencia
Ciclo |
24 28 -4 40 48 -8 16 29 -13 19 27 -8
Pretest
Ciclo |
45 25 20 57 36 21 27 26 1 26 22 4
Postest
Ciclo 11
45 25 20 57 36 21 27 26 1 26 22 4
Pretest
Ciclo 11
50 37 13 61 45 16 41 32 9 35 30 5
Postest

Fuente elaboracion propia.

En el segundo ciclo las escuelas enfoque obtuvieron mejores resultados que en el primer ciclo, lo que implica que superaron en promedio
a las escuelas, en comparacion con principio alfabético, conciencia fonolégica, lectura de palabras familiares, palabras para decodificar.
La grafica también es resultado de las implicaciones positivas que se obtienen, si un docente aplica una secuencia didactica en el

desarrollo de la lectoescritura, especialmente si es en ambiente bilingue e intercultural.
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Reflexiones

A pesar que la aplicacion de la EBC en idioma espafiol, tanto en el ciclo | como en el 11, se realiz
Unicamente para tener referencia objetiva del nivel de decodificacion de los estudiantes en este
idioma, los resultados fueron variando positivamente en ambos grupos, inclusive en el segundo
ciclo con mejoras en el grupo enfoque, a consecuencia de la aplicacion de la secuencia didactica
para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y principio alfabético en idioma k’iche’, lo que
muestra claramente que si el docente aplica una secuencia didactica facilita el aprendizaje de los

estudiantes en las diversas areas del curriculo.

La aplicacion de la secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonologica y principio
alfabético contribuy6é al aprendizaje de los fonemas propios del idioma k’iche’; permitio
automatizar los fonemas y grafemas de forma facil, para el proceso de decodificacion. Esto se hizo
evidente cuando las escuelas intervencion fueron mejorando en promedios conforme se
desarrollaba la intervencion, no asi, el caso de las escuelas comparacion que, en algunos casos,
obtuvieron los mismos resultados en ambos ciclos, y en otras que, en lugar de progresar bajaron

algiin nimero en promedio.

Esto significa que, si en las aulas los docentes realizaran intervenciones pedagogicas ante los
diversos problemas de aprendizaje que se presentan, mejorarian su practica diaria brindandoles a

los estudiantes herramientas pedagdgicas que respondan a la calidad educativa.
La panificacion de los aprendizajes desde el idioma k’iche, también es un tema importante que

todo docente debe tener presente para contribuir en al aprendizaje de la lectoescritura en ambientes

bilingles e interculturales evitando de tal manera la improvisacion de los aprendizajes.
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Conclusiones

Segun el analisis de resultados en el pretest del primer ciclo en idioma k’iche’, el grupo
comparacion obtuvo mejores resultados a diferencia del grupo enfoque. Es posible que esto se
deba, en alguna medida, a las intervenciones que se reciben de las ONG que apoyan el proceso

de lectoescritura en ambientes bilinglies e interculturales.

Las escuelas enfoque mejoraron significativamente hasta después de la intervencién, lo que
implica que efectivamente aplicar una secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia
fonologica y principio alfabético, contribuye a la transferencia de la codificacion del idioma

espafol al idioma k’iche’ ya que efectivamente los estudiantes van mejorando, en su lectura.

Segun analisis de resultados del postest del segundo ciclo, la diferencia entre promedios finales
de ambos grupos fue de 9 puntos a favor de las escuelas enfoque, esto evidencia claramente
que mejoraron considerablemente en su decodificacion, a diferencia del grupo comparacion,
esto se debe a la intervencion que recibieron por medio de la aplicacion de la secuencia
didactica para el desarrollo de conciencia fonoldgica y principio alfabético, elementos claves
de la lectoescritura para lograr la transferencia de un idioma a otro, como en este caso del

idioma espariol al k’iche’.

La aplicacion de la secuencia didactica para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y
principio alfabético, permitié lograr la transferencia de la decodificacion del idioma espariol al

idioma k’iche’.
Los resultados obtenidos muestran las implicaciones positivas que se obtienen si un docente

aplica una secuencia didactica en el desarrollo de la lectoescritura, especialmente si es en

ambiente bilingle e intercultural.
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Recomendaciones

Que la escuela considere la ensefianza de los fonemas y grafemas propios de cada idioma, en este
caso del idioma espafiol y k’iche’, para alcanzar las habilidades de escuchar, hablar, leer, escribir

y lograr un bilinguismo proficiente en lectoescritura.

Para fortalecer la lectura bilingle, es importante que los docentes planifiquen con base en
secuencias didacticas que favorezcan el aprendizaje de L1 y facilitar el aprendizaje de L2, como
para lograr la transferencia de la decodificacion del idioma espafiol al idioma k’iche’ y viceversa,

segun sea el caso.
Conocer el idioma materno de los estudiantes a través de instrumentos como Perfil Linglistico es
importante para iniciar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, de tal manera que

se facilite la transferencia de la decodificacion de un idioma a otro.

Que los docentes apliquen estrategias, como la secuencia didactica que se trabajé para este
proyecto, para favorecer la transferencia de la decodificacion del espafiol al k’iche’
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Anexo 1
Guia de observacion en el aula

Guia de observacion en &l aula AP-3

Instrucciones:

Esi= Instrumarts =58 Jdssfinds pars gulsr & reglsing d= os slemecics Importani=s &n las chesrvsciones o= |
acddn docemis y que podr syudanes & proponer metss d= crecimi=nio profesional. Encanfrand decamcones y
vanss cpclones nara cada deciarscidn

Margqus todas squslles opoiones que describe todo o gue usted chssnd an &l suia.

Bdornbre el dooenbs; dradc; Seccidn;
Bdomnbre el caniro sducatho;
C:adign =1 c=mim sducabg Fecha:

Mombrs dal aoorrpafiant;

mporianbe: Bsleccloms w0 dios pregonbas releyvaniss de cads secoiin. En ningdn caso ublce jodss s
pragutias, Exis formabs no fus dissfadc pars wflize todes |as preguniss. sino pars Ensr une sis de posisies
prepuntas v selescoonar [as mas rekevamies de aoserds con cade sheackin

Fregunke v anche los aspecios elvmni=s

i

Huenas prachicas (EHI) E]

1 Prictices ded dozenis t co-imciza bik=glsma memufurslss

8 Cumreip o docars impars 3w lwssélin, @ldliize el isiome maiee=s oo sxiudienis JL70] I mayeer pecis del
bampa?

b Cumtds habm an el L-1, Jubiize cracicnes cemp e B E diEeE (a0 loger g meesier iEiemea)T

© Cumndo en partdinenis, jinrcdoos dmincs e e L37

4 Cumnds miroduce leminza y corcegica mn L3, ;lom repiis B yesms coanicnsa?

¥ ilUzs engusjs corgorsl, geaice o dibzjoa goe |on ssbudinmiss comprencden majer lon H#minca?

I L Tiens o Selnidca pare Trabajer LY § L2 dusenis n asmene?

E jAgice urm mwdoicgia o ranrisrercie lingdiviice de L1 o L2 {smado an ol corecimianis inpgd e &
low maiodimrimn |V

h AOm avidecin &7 o e ol uao e ln smcriiu-e m- @ dome LT y LIT

P iSe wvideance e vivercin de vl oosal?

1 5 promusss m cutiure de pax, lomecids ciudsdene?

+ Oszamcis o wngusjs scadémico (lengus|e precan § ~o cologeinl uilizedo geas comusicer concegica B o
oA moad e

[
[

4 Enam®m eocabulanc neees sinismEbicemeanisl

b dEmsumresis vEics vosabulanis § cresoran mense eeoguiniee (de ues Sienis] F mes ecadEmicms (an

Iz gum 3 comusicen conoepdoe cE Eree cumiculer gue as recaje [T

S LAIgoE mreRy preciies paen gum lox satudmrdes cblicen el mngueie ecedemico T

d S Crem cporiutEEEED RN Jo8 o0 satud mrean vbien ) MRgUElE BSEE T o e mEnEs iEre § oSTERLTE T

F o iFsmice pciviEeien 8n (En cuniEs Ry srusianiss obizan formeize corresrnasioneien e acusrds ot
cubure de lon exivdimnies {gor sl sfemgés, modsier une corssmEciEn Bn une oficine pare gee leege loa

mniud mnims fegEn ume acuscidn <m une cosvenaeciEn Enier oon 3ea corpeleeca)y
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Incomporaciin <u e lecihum

o aue p an in Eesidn pusds otnanmmas gus o SocmEtie

o

o on

ATrme ol aule Hemarcs de e coliume ool [per sfampls: coxiurbme, gEal-onomis, oSe, rexirents,
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dLtiicn lom sinmenize de b comunicaciin oral para e comalrucciis de conosimien o
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EramlErce ¥ice

i

(=]

Lo lccio-mn Cal dooanie saten ocrgericades de tel Sorme gus ncdoyen

b

L

(=

LFremmrimcilin da ko progisioe de e Iecciln de el =eeew gus o erdedieniss pusden desir oon
cericed o gow 3¢ Enpare gos o o agrendan?
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Pretest, primer ciclo, idioma espanol, escuelas enfoque

Anexo 2

Primer ciclo S . Conciencia Lectura palabras Palabras para
Pretest Principio Alfabetico/100 Fonolégica/100 familiares/30 decodificacion/50
No %icfluleq]:.: Leetdaz ImcerTectaz Correctas Letdaz Incorrectas Correctas Letdaz Incerrectas Correctas | Ledda: Imcerrectas Correctas
1/1A1 435 08 328 52.6 3 45.6 403 52 346 38.5 7.1 20.8
21A2 421 17.7 244 50.8 42 46.6 21.7 28 18.9 20.7 3.5 17.2
3/1A3 56.7 73 404 56.5 47 518 414 44 37 40.6 42 364
4]1A4 564 6.5 499 64.5 41 60.4 46.3 19 44 4 37.2 1.2 36
50 11 39 56 5 51 37 3 34 34 4 30
Total
Anexo 3
Pretest, primer ciclo, idioma espariol, escuelas comparacion
Primer ciclo s .. . Conciencia Lectura palabras Palabras para
Pretest STREgS ASshetica i) Fonolégica/100 familiares/50 decodificacién/30
No Esoc;:;]::a l‘:i . - Leddaz Incerrectas Cerrectaz Leidaz Imcorrectas | Correctas Letds: Incerrectas Correctas Leddas Incerrectas Cerrectas
. 0
1/B1 65.2 28.5 36.7 17.6 4.1 73.5 434 3.7 39.7 36.3 1.2 35.1
2|B2 513 6.2 451 591 5.7 534 46.1 37 424 425 47 378
3|B3 66.6 11.7 549 62.9 30 39 428 3.7 30.1 30.2 3.1 36.1
4|/B4 409 28 381 308 35.8 456 46 41 37.7 29 348
56 12 44 60 ] 35 45 4 41 39 3 36
Total

Fuente: elaboracidén propia.
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Anexo 4

Pretest, primer ciclo, idioma k’iche’, escuelas enfoque

Primer ciclo - .. . Cuuciencfa Lectura palabras Palabras para
Pretest Principio Alfabetico/100 Fonolégica/100 familiares/50 decodificacion/50
. Escuelas Leidas | Imcorrectas| Correctas Leidas | Imcorrectas| Correctas Leidss | Imcorvectss| Correctas Leidss | Imcorrectas| Correctas
No | Enfoque
11A1 422 04 328 58.7 6.1 52.6 373 13.9 234 329 93 23.6
2/|A2 42.9 273 15.6 63.6 11.2 524 22.7 7.9 148 25 8.6 16.4
3jlA3 407 12 37.7 55.2 10 452 38 153 227 340 8.9 26
41A4 12.8 3 98 132 4.1 o1 6.9 2 49 11 1.8 83
37 13 24 48 8 40 26 10 16 26 7 19
Total
Anexo 5
Pretest, primer ciclo, idioma k’iche’, escuelas comparacion
Primer ciclo Lo - Conciencia Lectura palabras Palabras para
Pretest i S ——— Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
_ Escuelas . Leidas | Imcorrectss | Correcta: Leidss | Imcorrectas| Correctas Leidas | Incorrectas| Correctas Leidas | Incorrectss | Correctas
No | Comparacion
1[B1 305 314 281 664 15 580 388 156 232 378 91 287
2|B2 5113 R7 42 6 550 0 4560 402 7 332 356 5 306
3|B3 547 30 247 662 6.2 60 30 142 24 8 351 109 242
41B4 204 20 17.5 312 472 27 427 8.1 346 27.2 390 233
46 18 28 55 T 48 40 11 20 M 7 27
Total

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 6

Postest, primer ciclo, idioma espaiiol, escuelas enfoque

Primer ciclo L - Conciencia Lectura palabras Palabras para
Postest FEinage0 Alteticn 199 Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
Escuelas
Mo EHfﬂan Loetdaz Incorrecca: Carrectas Latdaz Incorrecons Carrectas Letdaz Imcorrecoas Correctas Leidaz Imcorrectas Correcias
56.3 7.9 454 62.2 413 57.9 475 2 455 4314 1.7 417
11A1
57.6 10.7 469 545 54 401 446 34 412 257 3.7 22
2lA2
64 1.3 56.7 627 44 583 46.1 1 451 443 0.7 436
1jlA3
65.2 6.8 384 G688 57 631 46.5 37 42 8 455 4 415
41A4
61 ] 53 62 5 ST 46 2 44 40 3 37
Total
Anexo 7
Postest, primer ciclo, idioma espaiiol, escuelas comparacion
Primer ciclo - il Conciencia Lectura palabras Palabras para
Postest Friggiro.Aliabsssi/ 190 Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
EE:“EI’.S . Letdas Incorrectas Correctas Letdas Imcorrectas Correctas Loetdlaz Incorrectas Correciaz Letdaz Imcerrecoa: Correctas
No. | Comparacion
548 48 50 572 3.7 53.5 301 3.2 359 353 34 319
11B1
63.3 33 63.2 374 2.7 4.7 46.2 5 41.2 E14) 34 32.6
2|B2
66.6 10.6 50 642 27 615 43 28 402 39 26 36.4
i|B3
423 26 307 403 36 36.7 46 4.1 410 381 22 350
4/B4
57 5 52 54 3 51 44 4 40 37 3 GE
Total

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo §

Postest, primer ciclo, idioma k’iche’, escuelas enfoque

Postest, primer ciclo, idioma espaiiol, escuelas comparacion

Primer ciclo Principio Conciencia Lectura palabras Palabras para
Postest Alfabético/100 Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
NO. Escuela_s Enfnque Lstdax Iscerrectas Correctan Letdax Iecorraceas Correcoay Listd s Iscerrectas Corrscoa: Leddax Imcorrecras Correciaz
534 13 40.4 58.8 4.5 543 30 12.6 26.4 36.8 9 27.8
1]A1
403 26.9 22.4 37 12.4 44.6 20.9 10.3 10.6 22.2 11.7 10.5
2]A2
649 7.6 573 654 6.5 589 387 6.9 318 ig4 47 337
3jlA3
66.5 5.2 61.3 741 5.2 68.0 44 = 40 36.2 3.8 324
41A 4
58 13 45 64 7 57 36 9 27 33 7 26
Total
Anexo 9

Primer ciclo Principio Conciencia Lectura palabras Palabras para
Postest Alfabético/100 Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
ESEHEI&S . Letdaz Imcorrectas | Correctas Lieddaz Imcorrectas Correceaz Letdaz Imcerrectas | Correctas Leddaz Imcorrectas | Correctaz
No. | Comparacion
36.7 3 287 202 3.2 26 244 4.6 198 20 26 264
11B1
32 3.5 28.5 27.1 2.4 23.1 23.3 i4 219 15.9 29 13
2|B2
56.7 295 272 71 5.5 65.5 307 13 26.7 351 10.4 247
i|B3
20.6 29 17.7 312 37 215 42.7 81 34.6 272 2.7 24.5
4|B4
16 11 25 40 4 36 i3 7 26 27 5 22
Total

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 10

Postest, segundo ciclo, idioma espaiiol, escuelas enfoque

Postest segundo Principio Conciencia Lectura palabras Palabras para
ciclo espafiol Alfabético/100 Fonologica/100 familiares/50 decodificacion/50
ND1 Esc“ela_s Ellfﬂqtl& Lieddaz Imcorrectas | Carrectas Lirddss Imcerrectas Correctas Liedds: Imcerrectas Correctas Ledds: Incerrectas Caorrectas
. 70.2 4 66.2 62.2 43 57.9 458 31 42.7 41 1.9 301
11A
709 43 66.6 518 44 474 419 2.6 393 447 2.7 42
2|A2
72.8 09 719 76.7 1 75.7 40 6 0 406 46.6 03 46.3
3lA3
712 47 66.5 753 36 71.7 427 32 305 425 20 306
4/A4
71 3 68 66 - 63 45 2 43 44 2 42
Total
Anexo 11
Postest, segundo ciclo, idioma espaiiol, escuelas comparacion
:n;;:t] segundo ciclo Principio Alfabético/100 | Conciencia Fonolégica/100 L‘}’F““.'I‘.ll’rij‘s’;” doiis P
- Leid Incorre | Correct Leid Incorre | Correct Leid Incorre | Correct Leid Incorre | Correct
No. | Escuelas Comparacion cldas ctas as cldas ctas as cldas ctas as eidas ctas as
363 46 486 547 33 3335 40 19 359 376 33 3le
1|B1
859 32 £2.7 433 1.7 438 458 22 43.6 422 1.7 40.5
2|B2
o0.8 42 86.6 801 1.9 78.2 48 15 44.1 48 12 46.8
3|B3
462 18 444 343 13 32 412 2 333 29 33 HE
4B
70 4 66 54 1 52 43 3 40 39 3 36
Total

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 12

Postest, segundo ciclo, idioma k’iche’, escuelas enfoque

Postest segundo .. .. Conciencia Lectura palabras Palabras para
Ciclo k'iche’ Principio Alfabético/100 | p .. 0155ica100 familiares/50 decodificacion/50
No. | Escuelas I_nf.uque Lesdaz Incorrectas | Correctss Leeodaz Incorrectas | Correctas Lesdaz Incorrectss | Correctas Letdaz Incorrectas | Correcta:
515 4.6 46.9 36.7 2.2 54.5 45.2 3.0 41.3 40.8 3.5 353
1[A1
51.7 221 29.6 581 7.3 50.8 421 3.6 385 33.7 6.9 26.8
2[A2
67.6 47 629 153 3.6 71.7 427 32 395 425 29 306
3|lA3
643 43 60 72.6 38 688 46.3 3 433 41 34 376
4|A4
59 9 50 65.67 4 61 4 3 41 a0 4 s
Total
Anexo 13

Postest, segundo ciclo, idioma k’iche’, escuelas comparacion

Postest Segundo

Lectura palabras

Palabras para

Ciclo K'iche' Principio Alfabético/100 | Conciencia Fouol&gicaﬂ 00 familiares/50 decodificacion/50
Escuelas . Letdaz Incorrects: Correciss Letdaz Incorrectas Correcins Leddaz Incorrectaz Correcias Letdaz Imcorreccaz Correcias
No. | Comparacion
501 171 42 64.5 6.3 582 406 113 29.3 38.8 9.5 203
1|1B1
347 3 51.7 63.7 2.7 63 46.6 23 441 438 1.6 422
2|B2
N 43.3 4.9 384 438 1.8 42 38.8 24 36.4 391 2.5 36.6
19.1 1.7 17.4 18.4 2.3 16.1 18.7 2 16.7 13.8 24 114
4/B4
44 7 a7 48 3 45 35 3 32 34 4 30
Total

Fuente: elaboracion propia.

74




Anexo 14
Cronograma de actividades
Grafica Gantt

Mavo Junio Julio Agosto Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciemhbre

Accion
1(2(3 (4(1|2 (3|45 |23 |41 |2 (3(4|5(2 (2|3 |4 |1 (213 (412 |3|4|2|21|3 |4

1. Idenmtificacion de la necesidad o
problema a atender

[R=]

Identificacion  de grupo  de
intervencion v grupo de control

3. Presentacion de tema al asesor

4. Presentacion v aprobacion de 18
temna
3. Duisefio del plan de Investigacion
& peid = 10
Accidn
6. Elaboracion de marco referencial
7. Elaboracion de marco tedrico
8. Revision del plan por asesores 30

0. Correcciones del plan de I-A

10. Dizefic  y'o  zeleccion  de
mstmmentos para el diagndstico

11. Aplicacién de instrumentos para
el diagndstico

12. Analisis  de  resultados  del
diagnostico

13. Intervenciom

14. Evaluacion final de la
Fuente: elaboracion propia.
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