UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA

TE2-3
PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL DEL MAGISTERIO E 61-’ =
MINEDUC/PROASE L

Integrantes:
José Antonio Dominguez Hernandez.

Noemi Eggenberger Dominguez.
Marta Alicia Ixquiactap Tuc.
Lilia Iracema Lopez Escobar.
Angela Tum Canto.

GUATEMALA DE LA ASUNCION DICIEMBRE 2003.



AUTORIDADES DE LA UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA.

RECTOR: Ing. Abel Antonio Girén Arévalo.
VICERRECTORA ACADEMICA: Licda. Alba de Gonzalez.

VICERRECTOR ADMINISTRATIVO: Lic. Alfonso Schilling.

AUTORIDADES DE LAS FACULTAS DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
DECANO: Lic. Ramiro Bolafos.

COORDINADORES Y ASESORES DEL PROGRAMA DE SUPERACION
PROFESIONAL DEL MAGISTERIO MINEDUC/PROASE

COORDINADOR NACIONAL.: Lic. Dinno Zaghi Garcia.
COORDINADOR LOCAL: Lic. Ana iMaria Jerez.

ASESORA DE TESIS: Lic. Telma Lépez.



UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA
Programa de Superacién Profesional del Magisterio MINEDUC/PROASE

Guatemala, 7 de agosto de 2003

cstudiantes:

Dominguez Hernandez, José Antonio
Eggenberger Dominguez, Juana Noemi
Ixquiactap Tuc, Marta Alicia

Lépez Escobar, Lilia Iracema

Tum Canto, Angela

Franja de Cierre de Pensum de Licenciatura
Programa de Superacion Profesional MINEDUC/PROASE
Universidad Panamericana de Guatemala

Estimados(as) estudiantes:

Por medio de la presente me permito informarles que el tema del trabajo de Tesis
denominado: “ESTUDIO DE HABILIDADES Y DESTREZAS DE ALUMNAS DE 4TO
MAGISTERIO DEL INSTITUTO NORMAL CENTRAL DE SENORITAS BELEN.
PROPUESTA DE UN PROYECTO DE DESARROLLO DE INTELIGENCIA”, ha sido
aprobado, y se ha autorizado el nombramiento del (la) licenciado(a): Telma Lopez Lopez
como asesor(a), de conformidad con lo establecido en la normativa para el desarrollo de

Trabajos de Graduacion, y de acuerdo a la solicitud presentada.

Atentamente,
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c.c. Archivo y correlativo

“Sabiduria ante todo, adquiere sabiduria”

UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA Carretera a San Isidro, Aldea Acatan, zona 16.
Teléfonos 261-0131 al 32 Teléfono Programa: 250-0216/18,; fax 443-2755
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JNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA, FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION. Guatemala, quince de enero de dos mil cuatro.
En virtud de que la tesis: “ESTUDIO DE HABILIDADES Y DESTREZAS DE ALUMNAS DE

4ATO MAGISTERIO DEL INSTITUTO NORMAL CENTRAL DE SENORITAS BELEN.
PROPUESTA DE UN PROYECTO DE DESARROLLO DE INTELIGENCIA”, presentada por
las y los estudiantes: Dominguez Hernandez, José Antonio; Eggenberger Dominguez,
Juana Noemi; Ixquiactap Tuc, Marta Alicia; Lopez Escobar, Lilia Iracema y Tum Canto,
Angela, previo a optar al Grado Académico de Licenciatura; cumple con los requisitos
técnicos y de contenido establecidos por la Universidad, se extiende el presente dictamen

favorable para que se contintie con el proceso correspondiente.

Licenciada Télma Lopez Lopez
Asesora
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INTRODUCCION:

En nuestro quehacer docente hemos observado la maila preparacion
académica de las estudiantes que ingresan a la carera de Magisterio, lo que
nos motivo a investigar las causas que afectan su bajo rendimiento. Se tomé en
cuenia iactores. ecui dMICos, souaies, vuiluraies y academicos, por que es
aqui donde se desarrollan las capacidades de relacion, percepcion,
interpretacion, analisis critico y sistematico a través de un lenguaje organizado,
mediante una comunicacion afectiva, efectiva y creativa. Asi también
estrategias cognoscitivas para analizar y resolver problemas estructurados que
logren desarrollar un pensamiento positivo que los lteve a buscar y elevar su
nivel académico y consecuentemente econémico y social.

Ef contexto socio cultural y econdmico det pais &s de interés gara investigar ios
faciuies que intervienen en e procesu de eieccion de una carrera gard el Gicio
diversificado, en el area educativa guatemalteca. Los elementos educativos
disponibles para que el educando se realice como individuo y como parte de
una sociedad que le permita formar criterios en el educando para su adecuada
orientacion como individuo y su quehacer dentro de la sociedad.

Actualmente las sefioritas que ingresan a cuarto magisterio del Instituto Normat
Central para Seforitas Belén, como requisito de admision, se les solicita el
informe del Consejo Vocacional, en donde se especifica que cuean con ias
havtidades para ser maesias, segai labia de especiicaciones dei Miristernio
de Educacién.

Dicha orientacion vocacional es proporcionada por el Departamento de
Orientacion a las alumnas que egresan del nivel Basico de la mayoria de las
instituciones educativas publicas y privadas. Cuando las alumnas no
presentan el informe del Consejo Vocacional se les indica que pueden asistir a
obtenerio en las diferentes universidades o con psicoiogus pariicuiares, para
ser evdivadas y iuego admitidas si el informe vocacional e sugiere la carrera
de Maesira de £ducdacion Frimnaria Uroaria.

Las autoridades, el claustro docente v el Departamento de Orientacion dei
Instituto Normal Central para Sefioritas Belén manifiesta preocupacién por las
estudiantes de cuarto magisterio, por los resultados del rendimiento escolar
que es sumamente bajo. Del 100% de estudiantes, ei 50% recupera cursos, de
esie 50% un 10% logra recuperarios y conlinuar ta carrera.  Et problema dei
rendinienio se dd por mucios faciuies enife ius que podenmus mencionas.
economicos, socidies y académicos. Esie Gitimo deja de manifiesio ei bdjo
desarrollo de habilidades y destrezas como: percibir, relacionar, e interpretar,
informar en forma critica y sistematica, manejar sujetos relacionados con la
estructura y organizacién del lenguaje, de comunicacion efectiva y creatividad,
estrategias cognoscitivas para analizar y resolver problemas estructurados,
desarrollar un pensamientp estratégico to cuat repercutira en su aprendizaje.

For tai razon la investigaciéon accion centra su atencién ai desarrollo de las
habilidades que se relacionan con la inteligencia y susceptibles de ser



evaluadas, tomando como base tres fases del proyecto Inteligencia
Venezoiano: Fundamentos del Razonamiento, Comprensién del Lenguaje y
Resolucion de Problemas.

La presente investigacion parte de las sigrientes nrequntas:

\l
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¢En qué medida cuentan con las habilidades y destrezas las alumnas
que ingresaron a la caivera de magisterio?

¢En qué medida cuentan las alumnas con las alternativas vy
metodologias pertinentes para mejorar las habilidades y destrezas?

¢Cémo propiciar en las alumnas, el interés en la autoformacion, la
confianza a nivel personal, social y emocional?

¢ Por qué es necesario mejorar la calidad del futuro docente?

La psicologia educativa manifiesta que es posible modificar el desarrollo de las
capacidades cognoscitivas del ser humano, por lo que consideramos pertinente
plantear los siguientes objetivos:

.\j

Evaluar las destrezas y habilidades en las alumnas que actualmente
cursan cuarto grado de magisterio, en el Instituto Normal Central para
senoritas Belén.

Proponer nuevas alternativas y metodologias que contribuyan a mejorar
las habilidades y destrezas de las alumnas que estudian magisterio.

Propiciar en las estudiantes el interés por la autoformacion, la confianza
en ellas mismas y el deseo de contribuir a mejorar a nivel personal,
social, emocional y educativo.

Contribuir al mejoramiento del desempefio del recurso humano y
fortalecer la Reforma Educativa.

Dentro del desarrollo del trabajo en el capitulo | se describe el contexto de
trabajo y algunos estudios realizados acerca del proyecto inteligencia en
Guatemala.

El capitulo Il se refiere a conceptos sobre inteligencia, inteligencias muitiples,
diferencias individuales, distintas habilidades, el proyecto inteligencia y
orientaciéon vocacional, sobre los estudios realizados que indican que la
inteligencia puede ser modificada.

i
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En el capitulo Il se plantea una descripcioén del problema con sus alcances,
limites, objetivos, pasos metodolbgicos asi como la muestra utilizada para la
investigacion.

estadistico y las conclusiones .

Capitulo V la interpretacion de resultados en donde se pudo establecer el bajo
rendimiento, la deficiencia de habilidades y destrezas.

Luego, se presento aigunas conciusiones, en ias que se resaitan ios aspectos
mds importantes dei sstudio.

Finalmente, se inserta una propuesta que consiste en aplicar el proyecto
inteligencia venezotano para modificar ias habilidades y destrezas de las
futuras maestras. Esta, presta especial atencién al desarrollo de habilidades
que son reconocidas como directamente corretacionadas con la intetigencia y

D o X P D U Ty - R L .
susceptivies de ser adecuadamienie evauadas

Eii efia se abiordari ias siguiernies seies.,
Fundarenius dei Razonanienio.
Comprensiam dei Lenguéje.
Razonamento veroai.

Kesoiucion de Fropiemas.

Toma de Decisivines.

Pernsanents trventiva.

Los anexos responden al siguiente contenido:

En el anexo 1. La prueba como seguir instrucciones .

En el anexo 2. Ejercicio de observacion, ejercicios del programa de Inteligencia,
lectura la Bobina Maravillosa.

Anexo 3. La prueba de Destreza Verbal.

Anexo 4. La prueba de Fundamentos del razonamiento.

Anexo 5. La Prueba de Resolucién de Problemas.

Anexo 6. Glosario.
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CAPITULO . MARCO CONTEXTUAL.
A. DESCRIPCION DEL CONTEXTO DE TRABAJO:

E! Inctitito Normal Central narg Sefjoritas Belén se encuentra ubicado enla 11 Av.
12-20 zona 1, en el Centro Historico de la ciudad, las instalaciones funcionan
como centro educativo desde 1871.

Actuaimente hay inscritas 1,358 alumnas en 10s niveles de basico y diversificado,
de clase social media y baja, diversidad de poblacion étnica provenientes del
centro y la periferia de la ciudad, de los municipios de la capital y de los
departamentos, de diferentes religiones, con edades de 11 a 22 aiios. La atenmon
de las estudiantes esta a cargo de 87 personas, Personal Técnico administrativo’,
Personal Docente y de Servicio? dirigidos por la Directora.

Cuenta con tres patios, un salén de actos, laboratorio de Computacion, clinica
dental, enfermeria, departamento de orientaciéon, salon de idioma espafol y
lenguaje integrado, laboratorio de hogar, laboratorio de practica docente,
laboratorio de artes plasticas, laboratorio de fisica y quimica, laboratorio de
ciencias naturales, sala de reproducciéon de audiovisuales, el archivo, salén de
marimba, Saldén de Maestros, Oficina de Direccion y Subdireccion, Oficina de
Contabilidad, Secretariz, Sala de Archivo, Una Piscina Inhabilitada, Escuela de
Aplicacion, Sede de la Asociacion, de Alumnas Belemitas, Seda de la Asociacién
de Ex alumnas Belemitas y Sede de la Asociacion de Padres de familia.

B. ANTECEDENTES:

Uno de los principales esfuerzos realizados en el area de mejoramiento de la
calidad se orienté6 a la capacitacion del recurso humano del MINEDUC, por
intermedio de acciones coordinadas entre el sistema de mejoramiento de recursos
humanos- SIMAC vy la Direccion General de Educacién Bilinglie- DIGEBI. Entre
estas acciones sobresalen: el fortalecimiento al ejercicio docente, mediante
eventos de capacitacion directa y por medio de la modalidad de circulos de
calidad. También se atendieron las necesidades del personal tecnlco y
Administrativo de diferentes instancias del Ministerio.

Dentro de las estrategias para asegurar la calidad educativa y la equidad, se creo
en 1991 el Programa de la Nifa, orientado a lograr el ingreso de mas nifas al
sistema educativo y su permanencia en el mismo. El programa ha reaiizado
acciones en apoyo al incremento de la cobertura y permanencia de las nifias en la
escuela.

! Contadora, Auxiliar de Contabilidad, Orientadora Escolar y Vocacional, Técnico de Audiovisuales,
Bibliotecaria, Auxiliar de Biblioteca. Encargada de Archive, dos Técnicos en computacién, seis Oficiales de
Secretaria, sesenta y dos Docentes, una dentista

2 12 operativos, un carpintero, un guardian



Cémo parte de este esfuerzo, se llevé a cabo un taller nacional y taller regional,
para evaluar las politicas y estrategias de educacién de la nifia en los Ultimos siete
anos y se logré disefar politicas para el préximo lustro. : s

Con el fin de mejorar el rendimiento de las nifias, que asisten a la escuela y que
repercute en su permanencia se ha capacitado a los maestros y maestras en
técnicas de destrezas de pensamiento para asegurar la formacion del aprendizaje.

Oftra estrategia para aumentar la cobertura escolar, es mejorar la calidad y
pertinencia, con el apoyo financiero a entidades educativas no lucrativas.

Pese a los esfuerzos mencionados para hacer realidad una educacion con calidad
para todos los guatemaltecos, los resultados no son adn los deseados, lo que
refuerza la relevancia de la Reforma Educativa. Hay alrededor de medio millén de
ninos y ninas en edad escolar aun no atendidos, hace falta atender a los pueblos
indigenas con pertinencia cultural y linglistica, y hace falta proveer una educacion
privada y publica de calidad.

En Guatemala se han puesto en marcha, en las ultimas décadas, una variedad
importante de Reformas Curriculares integrales y parciales con grados diversos
de intensidad y de logros. Sin embargo los esfuerzos realizados no han sido
suficientes, para una solucion integral a los problemas educativos. En 1986, se
inicio una estrategia de adecuacion curricular que contemplod la orientacion de la
filosofia educativa basada en la persona, como principio de una filosofia
humanista. Asimismo, se enfatizé el desarrollo de procesos de pensamiento, que
permitieran a ios educandos las experiencias hecesarias en un proceso social y
solidario, que establezca como principio el respeto a la dignidad y a los derechos
esenciales del ser humano. Sin embargo, esta reforma fue rechazada por el
magisterio nacional. (Comisién Paritaria de Reforma Educativa. Guatemala, 1998:
Disefio Reforma Educativa. 31 y 32), de igual forma en afios anteriores se traté de
poner en practica este proyecto.

De acuerdo a las investigaciones realizadas sobre otros estudios aplicados en
Guatemala con relacién al Proyecto Inteligencia, en el afio de 1987 el Ministerio
de Educacién a través de la Direccidn de Bienestar Estudiantil y Educacion
Especial, la Seccion de Psicologia impartié las seis fases del proyecto indicado a
350 personas, de ambos sexos del nivel educativo secundario, y universitario en
grupos de 30 participantes.

Nuevamente en 1990 se puso en practica con el objetivo de capacitar a los
Crientadcres Escolares y Maestros de Educacién Especial. Sin embargo por la
falta de recursos econdmicos y materiales de apoyo los orientadores y maestros
de educacion especial no lograron realizar dicho programa en sus centros de
ensefanza.



La orientadora de la Escuela Normal para Maestros de Educacion Musical aplicd
la serie Fundamentos del Razonamiento de El Proyecto Inteligencia de Venezusia
a 250 alumnos de ambos sexos de cuarto a séptimo magisterio musical, con el
propdsito de desarroliar ia inteligencia en ios eaucandos. Fostenormente se
observaron cambios en los habitos de estudio con respecto a las areas del
pensum escolar.

El colegio Suizo Americano a partir de 1990 ha aplicado las seis fases del
Proyecto inteligencia. El objetivo ha sido desarrollar los procesos de pensamiento
en las y los alumnos.

Desde 1990 — 2000 la Asociacion Movimiento Fe y Alegria ha trabajado un
proyecto de desarrollo de procesos de pensamiento con nifios del nivel pre-
primario y primario. Proyecto que inici6 con la Licenciado Ana Luisa Juarez y
después asesorada por la Profesora Nora Lara De lIriarte.

Actualmente se cuenta con la Tesis Efectividad del Proyecto Inteligencia
Venezolano en un grupo de Estudiantes guatemaitecas de Cuarto Magisterio de la
Escuela Normal de Parvulos Dr. Alfredo Carillo Ramirez, de Héctor Manuel
Rojas.

En dicha tesis Héctor Rojas expone que “de acuerdo al estudio realizado el tema
de la inteligencia en los Uitimos afios ha generado interés, pero ha sido poco
investigado en Guatemala. Se deduce que la teoria psicométrica y la teoria de la
modificabilidad cognoscitiva, no han llegado a un punto de convergencia, que
permita medir la inteligencia humana y la zona de desarrolic préximo, para asi
mejorar la adquisicion, organizacion y uso de la informacion. (1997.69)

La modificabilidad cognoscitiva son cambios producidos en el ser humano
después de someterse a un programa de ensefianza sobre una actitud que no se
encontraria limitada a una sola tarea o a una sola funcién, todo estc afectara su
funcionamiento mental.



CAPITULO ll.. MARCO CONCEPTUAL.

A continuacion se explican los principales conceptos utilizados a lo largo de este
estudio.

A. CONCEPTOS DE INTELIGENCIA:

La inteligencia por mucho tiempo ha sido objeto de estudio. Platén se ocupé de
este tema hace dos mil aiios.

Las primeras teorias sobre la inteligencia comprendian tres temas: la capaciddd
de aprender, conocimiento adquirido por la persona, y la habilidad de adaptarse
con éxito a situaciones nuevas y al ambiente en general.

En la actualidad existen polémicas acerca del significado de la inteligencia. Segin
datos recabados en 1986, se realizd un congreso en el cual veinticuatro
psicologos presentaron opiniones de la naturaleza de la inteligencia, los aspectos
importantes de la inteligencia, los procesos de nivel superior. Anita Woolfolk
expresa que Gustafson Y Undheim definen a la inteligencia “como el razonamiento
abstracto, solucién de problemas en lo que concierne a la estructura de la
inteligencia: si se trata de una habilidad o muchas”. (1996:113)

Anita Woolfolk, expresa que Spearman “suponia que los individuos varian en
cuanto a su inteligencia general y sus habilidades especificas y que estos factores
determinan en conjunto su desempenio en las tareas mentales”. (1227: 113)

Inicialmente se creia que la inteligencia guardaba una elevada correlacion con la
capacidad sensorial y motora. Seguin Binet a través de las pruebas sensitivas y
motoras se comprobé la inteligencia; se observé que los nifos inteligentes eran
superiores en el uso de la memoria, vocabulario y aritmética.

James Wkitaker, indica que “los conceptos comunes de la inteligencia se dividen
en tres categorias:

1) Las que dan mayor importancia al ajuste o a la adaptacién del individuo a su
medio ambiente total 0 aspectos especiales de este.

2) Las que subrayan Ia capacidad' individual para aprender o
beneficiarse por medio de la experiencia.

3) Las que subrayan la capacidad para llevar a cabo el pensamiento abstracto,”
(Freman 1962: 434).



Anita Woolfolk dice que segiin Weschsler la inteligencia es “como la suma o
capacidad global del individuo para actuar de un modo provisto de finalidad, para
pensar racionalmente y para tratar de enfrentarse de un modo eficaz con su medio

" e e -

Respecto a la inteligencia David Ausubel (1973: 200). dice que es una capacidad
que puede desarrollarse en varias direcciones y que al cumplirse ciertas etapas
como la pubertad y la adolescencia se diferencian cada vez mas. La época en que
el individuo llega a la adolescencia y los diferentes factores de interés, motivacién
y fracaso, etc. operan selectivamente para desarroiiar ciertas capacidades
potenciales y dejar a otras relativamente sin desarrollar.

B. INTELIGENCIAS MULTIPLES:
Algunos psicélogos creen que hay “varias habilidades mentales primarias”.

Anita E. Woolfolk, “ Present6 una lista de las principales habilidades mentales de
las tareas iptelectuales, la comprension verbal, la memoria, el razonamiento, la
capacidad de visualizar las relaciones espaciales, la habilidad numérica, la fluidez
verbal y la velocidad perceptual. J. P. Guilford (1988) y Howard Gardner (1983)
son los exponentes modernos mas destacados del concepto de habilidades
cognoscitivas midiitiples.” (Thurstone 1938: 114).

Guilford, segin Thurstone, plantea tres categorias basicas de la inteligencia, las
operaciones mentales y procesos de pensamienio, los contenidos ¢ las cosas en
que pensamos; Y los productos o resultados finales de nuestro pensamiento.

Howard Gardner (1983-1993: 115), propone la teoria de las inteligencias multiples:
linglistica (verbal), musical, espacial, I6gico, matemaética, corporal, cinestésica,
comprension de los demas (interpersonal), compresiéon de uno mismo
(intrapersonal). Se fundamenté en la nocion de habilidades separadas, por
ejemplo cuando una persona sobresale en un area pero no en todas.

Se considera que hay mas formas de inteligencia, por ejemplo, la inteligencia
naturalista o la capacidad de reconocer especies de animales o plantas. Afirma
que los seres humanos son capaces de conocer el mundo a través de diferentes

modos.



Inspirados en los museos infantiles Gardner y sus colegas disefiaron el “proyecto
espectro”, un ambiente que pretende valorar y acrecentar las inteligencias
multiples de los nifos pequenos.

Fn relacion a este provecto un nifio demostré tener habilidad para la mecanica, sin
embargo era considerado lento y casi incapaz de aprender. Después de esto, la
maestra decidié encontrar nuevas formas de ensefianza adecuadas al nifio.

C. LA INTELIGENCIA COMO PROCESO:

Las teorias de Spearman, Thurstone y Gardner describen las diferencias
individuales y las distintas habilidades.

La psicologia educativa considera comin el proceso de pensamiento en las
personas. ¢ Como las personas utilizan informacion que les permite resolver
problemas y comportarse inteligentemente ? A partir de esto han surgido nuevas

formas de ver la inteligencia.

“La teoria tridimensional de la inteligencia: propuesta por Robert Sterberg (1985-
1990: 116).Esta propone tres dimensiones:

1) ANALITICA: Tiene que ver con procesos mentales que dan lugar a una
conducta mas o menos inteligente. La gente con mas probabilidades de éxito
elige una buena estrategia de solucion de problemas y opta por otro cuando el
primero falla.

2) INTELIGENCIA CREATIVA: Habilidad para manejar de manera efectiva
situaciones novedosas de manera eficaz y encontrar soluciones automaticas.

3) INTELIGENCIA PRACTICA: Aqui la cultura es un factor importante para definir
la eleccion, la adaptacion a contextos cambiantes, moldearlos para sacar
provecho de las actividades.

D. INTELIGENCIA EMOCIONAL.:

Goleman dice que “La inteligencia emocional nos permite tomar conciencia de
nuestra emociones, comprender los sentimientos de los demas, tolerar las
frustraciones y presiones que soportamos en el trabajo, acentuar nuestra
capacidad de trabajar en equipo y adoptar una actitud empatica y social, que nos
bnndara mas posibilidades de desarrolio personal’

“Inteligencia emocional, habilidad, que incluye el autodominio, el celo, la
persistencia y la capacidad de motivarse uno mismo.” (1997: 17).



Su importancia radica en tomo a la relacion que existe entre sentimiento, caracter
e instintos morales.

Las fuerzas del mercado le adjudican un gran valor a la inteligencia emocional
para el éxito del trabajo.

E. DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN LA INTELIGENCIA:

1. La inteligencia y su desarrolio:

Todo hombre tiene derecho natural al desarrollo de su propia potencialidad y a
utiiizar ios conocimientos cientificos que faciliten ese desarrolio; es un proceso de
personalizacién, un fortalecimiento de la personalidad humana de las cualidades
que la distingue, su inteligencia y su efectividad como un todo integral.

El desarrollo de la inteligencia va dirigido al descubrimiento de su propia persona y
de su entorno, que fortalezca la capacidad de razonar, para analizar y juzgar y que
enriquezca el mundo interior de cada quien, mediante la forma de conciencia de la
dignidad de si mismo y la de otro. “Brunner asevera que el hombre no puede
depender de un proceso de aprendizaje causal; ha de educarse. El ser humano
joven debe regular su aprendizaje y su atencion refiriéndolos a los requerimientos
externos™; por lo consiguiente se hace necesario que las autoridades educativas
de las escuelas e institutos normales se preocupen y tomen ventaja, en relacion a
los requerimientos de ensefianza-aprendizaje delineados por la sociedad actual,
ya que como continda sefialando Brunner la velocidad de los cambios en nuestra
sociedad nos obiiga a definir de nuevo como educaremos.

Furt y Wachs (1978:43) expresan que de acuerdo a Piaget, todo aprendizaje se
encuentra basado en el desarrollo de la inteligencia y que este solo se produce
cuando el individuo posee determinados mecanismos generales que le permiten
asimilar la informacién contenida en dicho aprendizaje. La tematica abordada
enfoca una de las facetas mas investigadas y controversialmente agotadas dentro
del campo de la psicologia, pues el concepto de la inteligencia se ha definido y
tratado de explicar en muchas y variadas formas segun el criterio de cada uno de
los cientificos que han analizado el tema. Woolfolk dice que Cattell favorece 120
factores de la mente con su modelo “Estructura del intelecto”, postula tres
procesos del pensamiento, es necesario destacar que la divide en cinco
subcategorias: cognicién, pensamiento convergentemente (donde solo hay
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respuesta y una solucion), pensamiento divergente (actividad mental que produce
mas de una solucion aceptable a un problema), evaluaciéon y memoria.

Acerca de la relacion entre la ensefianza inteligencia, Biagge y Hunt (1991:
592,593), aseveran que idealmente los maesiios deoen definir ia inieligencia como
una capacidad de actuar con prevencion, digna de confianza, pues desde este
punto de vista, la inteligencia funcional de una persona es susceptibie de ser
mejorada constantemente, a través de la educacion. Guilford (1962:36), destaca
cuatro factores del pensamiento creativo: a) La fluidez: es la cantidad de ideas
que una persona puede producir respecto a un tema determinado. Por ejemplo:
el nimero de soluciones que encuentra para un problema dado en un tiempo
determinado. b) La flexibilidad: es el heterogéneo de las ideas producidas,
nace de la capacidad de pasar facilmente de una categoria a otra, de abordar los
problemas de diferentes angulos, se mide no por el nimero absoluto sino por la
cantidad de clases de categorias. C) La originalidad: es la rareza relativa de las
ideas relativas producidas (de una poblacion de 100 personas sélo a dos o tres
se les ocurre la idea), ahi el pensamiento original. D) La viabilidad: es la
capacidad de producir ideas y soluciones realizables en la practica. Hay muchas
ideas que tedricamente son muy acertadas; pero que resultan dificiles o
imposibles de realizarse. En el proceso creativo también se consideran otras
cualidades del pensamiento creativo, tales como: la sensibilidad a los problemas,
la capacidad de analisis y sintesis, la capacidad de definir y reorganizar y la
capacidad de estima entre otras.

Castro (1988:38) senala que en el proceso creativo intervienen tres factores:

a. Factores cognoscitivos: uso de pensamiento convergente y divergente,
estrategias de! pensamiento, habilidades personales de pensamiento,
adaptaciobn a situaciones cambiantes, aptitud para la percepcion de
ambigledades, poder de la generalizacion y abstraccion, capacidades de
atencion, la memoria y la imaginacion.

b. Factores afectivos: se refiere a las formas de sentir personal que contribuyen
al logro de productos creativos. Incluyen el interés, la curiosidad, la pasién, la
devocion, el entusiasmo, la perseverancia, ia audacia a la espontaneidad y el
deseo de desarrollo personal.

c. Factores ambientales: se refiere a las condiciones para generar un clima y
ambiente que proporcione confianza, seguridad y empatia.

Castro (1988:38) sefala que la creatividad como cualquier otro comportamiento,
se puede aprender, cambiar y desarrollar. De acuerdo a Luecker, citado por
Hector Rojas la mayoria de los investigadores susfenta que el desarrollo de esta



capacidad puede ser alentado en un medio educacional apropiado. Por su parte
Torrance afirma que debido a la diversidad de definiciones de creatividad y a la
innumerable cantidad de comportamiento creativo de personas, ninguna bateria
de instrumentos podria acabar de medirlos totalmente. (1975:39)

2. Proyecto Inteligencia:

En Venezuela, se establecié6 como estrategia nacional para el desarrollo integral
del nifo “el desarrollo de capacidad genética del nifio a través del amor, mediante
una serie de micro mensajes radicales. La familia esta considerada como el ntcleo
fundamental de todo el proceso educativo. La familia célula basica de la sociedad
y como tal del proceso educativo. Los programas dirigidos al sistema de educacion
formal, en donde el aprendizaje de cualquier disciplina son indispensables ciertos
procesos mentales que constituyen como requisitos para la asimilacion de los
conocimientos. Pero estos procesos no se aprenden de manera optima en forma
espontanea, por lo que se hace necesaria la ensefianza y la practica sistemética y
deliberada de los mismos, a fin de incrementar las destrezas de pensamiento, la
capacidad de un aprendizaje en forma continua y permanente, y como
consecuencia, mejora el rendimiento escolar”. Martinez Machado, Alberto.
(1982:55).

Los contenidos cambian, los sistemas permanecen, lo importante es aprender a
aprender. Martinez Machado expresa “nuestra mayor riqgueza no esta en el oro
negro del petrdleo sino en el oro gris del cerebro” esta es la manera real de
sembrar el petroleo, se trata de convertir una riqueza transitoria en un acervo
permanente, un recurso no renovable en otro que se renueva por si mismo para
convertirse en génesis y plasma del Unico progreso verdadero. La opinién de
Martinez Machado (1982:24) con relaciéon al proyecto es que el mismo fue
elaborado por la Universidad de Harward en estrecha colaboracién con técnicos y
“educadores de Venezuela. Su intencidn estaba centrada en desarmollar
habilidades mediante la estimulaciéon de procesos y operaciones mentales que
aseguran el aprendizaje y la aplicacion a las situaciones de la vida.

El proyecto desarrolla las siguientes aptitudes: funciones del razonamiento, por
ejemplo: la observacion disciplinada, razonamiento formal, verbigracia al
comprobar hipétesis. Pensamiento inventivo, comprension de lenguaje, resolucion
de problemas, incluida la capacidad de determinar la informacion necesaria y el
modo de obtenerla, la aptitud para la adopcion de decisiones.

El proyecto de inteligencia de Venezuela comprende 120 lecciones subdivididas
en seis series que son:
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Sene | Fundamentos del Razonamiento

La cual tiene como finalidad introducir al alumno en los procesos mentales que le
permitan, concientemente, percibir, relacionar e interpretar informacion, en forma
critica y sistematica para generar procesos mentales superiores , cada vez mas
compleine

Serie Il Comprension del Lenguaje.

Dirigida a desarrollar un entendimiento de la naturaleza compuesta de los
significados explicitos e implicitos de las palabras y de las diferentes maneras en
que esos significados se relacionan entre si. La serie incluye temas para
desarrollar la capacidad de manejar sujetos, relacionados con la estructura y
organizacion del lenguaje, considerandolo como producto y vehiculo de los
procesos intelectivos, forma de comunicacion efectiva y fuente de creatividad

Serie Il Razonamiento Verbal.
Orientada al dominio formal de la elaboracién, verificacion y expresion de
conceptos que son adecuados a la realidad 0 a la representacion de la realidad.

Serie IV Resolucién de Problemas.
Cuyo objetivo es el de la combinacién de sistemas y estrategias cognoscitivas,
previamente aprendidos para aplicarlos en el tratamiento de situaciones nuevas.

Serie V' Toma de Decisiones.

Como la accién de someter diferentes opciones a un proceso de introspeccion y
analisis que conduzca a una seleccion reflexiva frente a las circunstancias
planteadas.

Serie VI Pensamiento Inventivo.

Es la que introduce al alumno al andlisis, evaluacion y creacién de cambios en el
diseno de lo concreto o de lo abstracto, como un instrumento Util y eficaz para
desarrollar conscientemente sus propias capacidades.

Todo este programa esta centrado en el desarrollo de habilidades metacognitivas,
para que el individuo vaya dominando su propio desarrollo mental. Para ello el
educador tiene en cuenta la secuencia de operaciones mentales que requiere
cada tarea y ayuda a realizar aplicaciones a situaciones variadas, asi como los
contenidos académicos. Las diversas intervenciones psicopedagdgicas
encaminadas a desarrollar el proceso de pensamiento, presentan un cambio
considerable en la ensefanza-aprendizaje. rompen y modifican. Este peculiar
aporte de la sicologia cognoscitiva dinge su atencion hacia un futuro, en el cuél se
emplee de mejor manera el constructo denominado INTELIGENCIA EN
BENEFICIO DE LA SOCIEDAD.
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3. Orientacion Vocacional:

La orientacion vocacional consiste en todas aquellas actividades realizadas con el
objeto de guiar al individuo, para que seleccione entre varias opciones una
ocupacion, u oficioc de acuerdo a sus intereses y capacidades, con las
oportunidades de estudio, de empleo y de progreso que le brinde la comunidad.
Esta orientacion es necesaria en el nivel basico, especificamente en tercero
basico, momento en el cual la alumna o alumno le toca elegir carrera de estudio 0
de trabajo. “El término Vocacional es uno de los primeros asociados al termino de
la orientacion cuando intencionalmente se empleé este ultimo indicando la
atencion especial que se proporciona a los educandos en la escuela. La
combinacién de. los términos Orientacién Vocacional aparecié por primera vez en
letras de imprenta en mayo de 1908.” (Luis Arturo Lemus 1989:52).Anteriormente
los hijos e hijas heredaban la ocupacion o profesion de sus padies.

Conforme la sociedad, la economia, la educacién y el comercio avanzan se
presentan diversas especialidades y ocupaciones. Actualmente existen mas de 36
carreras las cuales presentan diversas ocupaciones y especialidades cada una
con sus exigencias diferentes. “Al proceso de asistir al individuo para escoger una
ocupacién, prepararla para ella, entrar en ella y progresar en ella.” Se le
denomina orientacién vocacional (Luis Arturo Lemus 1989:52). La orientacién
maneja tres fases muy importantes que deben ser proporcionadas a los y las
alumnas siendo a través de la exploracién de intereses y habilidades, informacién
ocupacional y profesional, ayuda individual para analizar conjuntamente con el
educando y orientados a la profesion apropiada de las tres opciones que se le
dan. “La orientacion escolar y profesional constituyen el problema cenrtral de la
reforma de la ensefanza y de la educacion, pues orientar es esforzarse por ver de
gue manera puedan desarrollarse en su formacion. La razén de la orientacién
esta fundada, por lo menocs en dos diferencias principales: diferencia de los
individuos y diferencia de las oportunidades que se le presentan; sin estas
diferencias no habria necesidad de escoger, ni necesidad de ayudar para hacer
inteligentes decisiones.” (Luis Arturo Lemus 1989:63).  Cada individuo tiene
derecho a elegir el trabajo de su agrado para desarrollar sus intereses y
habilidades lo cual va a contribuir a su beneficio personal social y emocional.
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CAPITULO Ill. MARCO METODOLOGICO:
A. EL PROBLEMA Y SU DESCRIPCION :
1. Descripcion:

La importancia de la carrera de Magisterio de Educacion Primaria Urbana debe
proporcionar una Orientacidon Vocacional adecuada a las alumnas que ingresan a
la carrera de cuarto Magisterio del Instituto Normal Central Para Sefioritas Belén,
con el fin de evitar el bajo rendimiento y la repitencia escolar.

Las alumnas deben contar con las habilidades y destrezas del pensamiento, por lo
que es necesario determinar si las alumnas que ingresan, cuentan con estas
habilidades y si los resultados no son los esperados, deberan establecerse
estrategias que refuercen los fundamentos de razonamiento, comprension del
lenguaje y resolucién de problemas.

La investigacién se realizd con estudiantes de 16 a 19 afos de edad, todas
estudiantes egresadas del tercer ano basico del Instituto Normal Central para
Seiioritas Belén, de comparaciéon con el informe de las pruebas del consejo
vocacional Para realizar el trabajo se contempla las siguientes fases: a)
induccién; b) aplicacién de pruebas; c¢) interpretacion de pruebas; d) elaboracion
de médulo.

La presente investigacion se fundamenta en lo que consideramos que una alumna
debe saber, basandonos en los cuatro pilares del aprendizaje: a) Aprender a ser,
b) Aprender hacer, c) Aprender a emprender y d) Aprender a convivir; asi como
la implementacion de los contenidos curriculares: a) conceptual, b) actitudinales,

c) procedimentales, como también de las innovaciones relativas al proceso
ensefianza aprendizaje, dentro de las cuales la psicopedagogia enfatiza su
importancia en el contexto que le corresponde.

2. Problema:

La desercion escolar, la repitencia y el bajo rendimiento académico de las
estudiantes que cursan cuarto grado de magisterio del Instituto Normal Central
para Senoritas Belén? '
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B. PREGUNTAS DE INVESTIGACION Y LOS OBJETIVOS PERSEGUIDOS:
1. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢ En que medida cuentan con las habilidades y destrezas las alumnas que
ingresaron a la carrera de magisterio?

¢En qué medida cuentan las alumnas con las altemativas y metodologias
pertinentes para mejorar las habilidades y destrezas?

¢,Cémo propiciar en las alumnas, el interés a la autoformacion, la confianza a nivel
personal, social y emocional?

¢, Por qué es necesario mejorar la calidad del futuro docente?
2. OBJETIVOS

v' Evaluar las destrezas y habilidades en las alumnas que actualmente cursan
cuarto grado de magisterio, en el Instituto Normal Central para seforitas Belén.

v Proponer nuevas alternativas y metodologias que contribuyan a mejorar las
habilidades y destrezas de las alumnas que estudian magisterio.

v Propiciar en las estudiantes el interés por la autoformacion, la confianza en
ellas mismas y el deseo de mejorar a nivel personal, social, emocional y
educativo.

v' Contribuir al mejoramiento del desempefio del recurso humano y asi fortalecer
la Reforma Educativa.

C. PASOS METODOLOGICOS:

Previo a la aplicaciéon de fondo que son las pruebas de habilidades y destrezas se
desarrollo un climas de confianza con las alumnas. Realizandose en dos sesiones:

Se inicio con la presentacién y bienvenida a cargo de uno de los compafieros
quien dio a conocer el motivo de la reunién y presento la agenda de la misma.
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La pnmera actividad es la dinamica de los refranes, en la cual se repartieron en
forma alternada por parejas, el objetivo de la dinamica es analizar y reflexionar a
cerca del contenido de los refranes expresando su opinion personal.

L2 segunda dndmiza consiste en una prieba de céme seguir instrucciones, las
estudiantes la trabajaron siguiendo las mismas paso a paso. Al finalizar la prueba
las alumnas comprendieron que no saben seguir instrucciones y que esto es otro
factor que contribuye al fracaso en los examenes y en sus trabajos.

La tercera dinamica se entrega a las estudiantes una hoja de observacion, la
escena es de un accidente, se les da un tiempo de 5 minutos para que la observen
individualmente, luego le dan vuelta a la hoja y se le reparte otra hoja con una
serie de preguntas como testigos del accidente ocurrido en ese lugar. Las alumnas
llegaron a la conclusién que no saben observar con atencion. Para finalizar se les
ieparti6 una hoja de lectura para evaluar su nivel de comprension la cual
analizaron en grupo siendo positivo pues se pudo establecer una lluvia de ideas.

Segunda sesion aplicacion de pruebas, se trabajo con un grupo de 27 alumnas, se
les repartid un lapiz a cada una y se les dieron las siguientes instrucciones: la
prueba debe responderse en forma individual anotar su nombre, la fecha de
nacimiento, la fecha de la aplicaciéon de la prueba y el nombre del establecimiento
a cada una de las pruebas se les dio un tiempo de 45 minutos. La primera prueba
que se aplico es Destreza Verbal (86 preguntas) que consiste en la estructura y
organizacion de lenguaje. La segunda prueba Fundamentos Del Razonamiento
(72 preguntas), que consiste en relacionar y organizar ideas.

Se hizo un receso de 30 minutos durante el cual se les dio una refaccién.
Continuamos con la ultima prueba Resolucion De Problemas (60 preguntas),
consiste en identificar y nombrar las variables de un problema. Concluimos la
actividad agradeciendo su participacion y colaboracion.

El propésito de la evaluacién es determinar si la alumnas que ingresa a la carrera
de Magisterio de Educacién Primaria Urbana del Instituto Normal Central Para
Senoritas Belén, cuentan con las habilidades y destrezas que requiere la carrera.

Diagnostico Encontramos que las estudiantes tiene dificultad para analizar y
asumir informaciones mentales y sensoriales para poder dirigir sus acciones hacia
metas determinadas en su vida cotidiana y en su circulo académico.

Los procesos a implementar son destrezas de pensamiento, resolucion de
problemas y habilidad verbal.

Los recursos que se utilizaron:

Humanos: Estudiantes, profesores de ensefanza media y orientadores que
conforman el equipo de investigacion.
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Materiales: Las Pruebas del proyecto de inteligencia venezolano, lapices,
destrezas de pensamiento, lectura de observacion y resolucién de problemas,
fotocopias.

La poblacion y la muestra utilizada:

Alumnas de cuarto magisterio del Instituto Normal Central Para Sefioritas Belén,
distribuidas en tres secciones A, B y C con 65 estudiantes en cada seccién con
una totalidad de 195 alumnas, habiendo tomado un 15% del total de la muestra.

Se trabajo con 28 estudiantes egresadas del tercer afio basico del Instituto Normai
Central Para Seforitas Belén quienes tienen su consejo vocacional, de sexo
femenino, de clase pobre pertenecientes a la periferia urbana y un indice muy
contado de municipios aledanos a la capital y de los departamentos.

Métodos y Técnicas
Se trabajé con las alumnas de la siguiente manera:

Completacion de refranes.

La dinamica consistié en hacer una media luna y repartir una parte del refran a
una estudiante del lado izquierdo y la completacion de este a una alumna del lado
derecho, io ieyeron y se presentaron.

Dinamica de “Seguir Instrucciones”

Leyeron en silencio un test del cual debian responder dos preguntas, pero
algunas alumnas respondieron la mayor parte de la prueba, se levantaron y
leyeron su nombre, etc. '

Dinamica de observacion

Se les dio una hoja de observacion la cual debian observar por 10 minutos, luego
se les hicieron una serie de preguntas en relacion a la escena presentada.

Lectura la Bobina Maravillosa _
Se realizo un andlisis de los personajes, valores morales y el mensaje de la

lectura.

Prueba de destreza verbal
Estg prueba contiene una serie de 86 preguntas relacionadas con el lenguaje.
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Prueba de razonamiento

Contiene 72 preguntas y consiste en percibir relacionar, interpretar informacién en
forma cnica y sistematica.

Prueba resolucion de problemas

Contiene 60 preguntas y consiste en resolver problemas utilizando figuras,
lecturas, interrogantes, etc.

Instrumentos

Hojas de Trabajo, hojas de Lecturas.

Actividades

Previo a realizar la aplicacién de pruebas se realizaron las siguientes actividades:
*Dinamica Rompehielo

* Dinamica Completacion de refranes y presentacion
*Prueba “Seguir Instrucciones”

*Refaccion

*Hoja de Observacion e interrogacion

*Lectura “La Bobina Maravillosa”

*Prueba de Destreza Verbal

*Prueba de Fundamentos de Razonamiento
*Prueba de Resolucion de Problemas

DESCRIPCION DE LAS PRUEBAS:

v Destreza verbal.
v Fundamentos del razonamiento.
v Resolucion de problemas.
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CAPITULO IV. RESULTADOS ESTADISTICOS

Pruebas:
Destreza Verbal

Intervalos Xi f fa | fxi xi-x | (xi-x)2 | fd2 |
1-8 4.5 0 g 0 3657, 1337.36 0
9-16 12.5 0 0 0 -28.57. 816 24. 0
17-24 20.5 3 3 61.5 -20.57, 42312 1269.37
25-32 28.5 7 10 199.5 -12.57 15800  1106.03
3340 36.5 3 13 109.5 457 20 88 62 65
41-48 44.5 8 21 356 3.43 11.76 94.12
49-56 52.5 3 24 157.5 11.43 130.64 391.93
57-64 60.5 1 25 60.5 19.43 27752 377 52,
65-72 68.5 3 28 205.5 27.43 752.40  2257.21
73-80 76.5 o 28 0 3543 125528 0
81-88 84.5 0 28 0 4343  1886.16 0
28 1150 5558.86
Media
x= 1150 =  41.07
28
Mediana

Md=405+ (14-13) * 8= 41.5

8
Moda
Mo=405+ (5) *8 = 44.5
5+5
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Deficiente D 21 75%
Med. Deficiente Md 3 1%
Med. Aceptable Ma 1 3%]
Aceptable " 3 1%
L 28 100%]
Destreza Verbal
29
20 '\\ _
15 ' ,
) —— Estudiantes
10 < )
»ﬁ__«____‘dd_ﬂ__ﬁ_._o
D Md Ma a
Deficiente| Med. Med. |Aceptable
DeficientelAceptable

Los resultados de este proceso son, que el 75% de las estudiantes no pueden
organizar sus ideas para poder dar una conclusion al problema; el 11% se
encuentra en la categoria de medianamente deficiente; el 3% medianamente
aceptable y el 11% aceptable.
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Fundamentos del Razonamiento

Intervalos Xi f fa fxi xi-x |(xi-x)2
1-4 2.5 o 0 0 =32 1024
5-8 6.5 0 0 0 28 784
9-12 10.5 0 0 0 -24 576
13-16 14 .5 0 0 O -20) 400
17-20 18.5 1 1 18.5) -16; 256
21-24 22. 1 Z 22 5 -12) 144
25-28 26.5 5 79.5 -8 64
29-32 30.5 8 13 244 -4 16
33-36 345 4 17 138 O 0
3740 38.5 6 23 231 4 16
41-44 - 425 2. 25 - 85 & 64
45-48 46.5 2 27| 93 124 144
49-52 50.5 o 27 0 16 256
53-56 54.5 1 28 54.5 20 400
28 966
Media
x= 966 = 34.5
28
Mediana
- Md= 325+ _(14 - 13) * 4 = 335
4
Moda
Mo = 325 + {-4) *4 = 35.17

-4-2)



Deficiente D 13 46%
Me.d. Deficiente Md 4 15%l
i\ﬂed. Aceptable a 6 2 %
IAceptable la 5 18%

28 100%

Fundamentos del Razonamiento

—e— Estudiantes i 7

ON_OD

D§Md!Ma!a

| |
Deﬁciente! Med. | Med. Aceptable
iDeficiente/Aceptable

El 46% de las estudiantes presenta'un razonamiento deficiente, el 15% no ha
desarroliado totalmente el proceso de observacion, el 21% tiene una capacidad
promedio para desarrollar un proceso perceptivo, el 18% es aceptable.
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Resolucion de Problemas

S

| intervalos | Xi | fa | fxi_ | xi-x |[(xi-x)2] fd2
A a5 0 g 0 28 784 0
816 23125 0 o .0 -2 400 0
24\ 205 3 3 el5 12 144 a3
| 2532 | 285 13 16 3705 4 16 208
33-40 %5 7 23 2555 4 16 112
41-48 445 5 28 2225 1 144 720
49-56 525 0 28 0 20 400 0
57-64 605 a 28 0 28 784 0
. 28 i 91Q 1472
Media
x= 910 = 325
28
Mediana
Md = 245 + (14-3) * 8 = 3127
13
Moda
Mo= 245 +_10 * 8 = 295
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Deficente D | 16 57%
Med Deficiente Md ' 7. 25%
Med. Aceptable Ma | 5 18%
ceptable a 0 0%
28 100%)
Resolucion de Problemas
18
16 <
14 s
12 S
13 My N Estudiantes
6 L. . |
4 i S o
2 et
0 g
D Md Ma a
Deficiente| Med. Med. |Aceptable
Deficiente | Aceptable

El 57% de las alumnas tienen deficiencia para interpretar datos, en comparacién
con el 25% que se ubica en la categoria de medianamente deficiente y el 18% en
la categoria de medianamente aceptable.
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CAPITULO V. INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para medir el desarrollo de las habilidades y destrezas que las estudiantes de
magisterio deben tener dada la naturaleza de la carrera, se utilizaron las pruebas
del proyecto de inteligencia Venezolano. Estas pruebas son: a) Destreza Verbal;
b) Fundamentos del Razonamiento; y c) Resolucion de problemas.

El que hacer del maestro debe ser un proceso formador que ensefia a producir y
manipular conocimientos no solo a repetirlos.

El tipo de conocimiento que interesa es aquel que le permita comprender las
condiciones que tiene y en las cuales vive y asi superar sus deficiencias para ello
se debe cultivar la inteligencia a través del desarrollo de habilidades, el arte de la
argumentacion y la discusion, el uso de la l6gica, de la deduccion y la induccion.

Preparar jévenes con mentes amplias que respondan a los desafios que la vida
platea y tener un mejor conocimiento humano de la creciente complejidad de los
problemas.

Hasta la fecha no hay una definicion exacta de lo que es inteligencia, pero si una
descripcién de la conducta de lo que se espera de una persona inteligente, las
personas pueden ser inteligentes de diferentes maneras (Inteligencias Mditiples).

En las pruebas aplicadas se midieron algunos aspectos de la inteligencia, que son
relevantes en la preparacién de una maestra, como lo son: destreza verbal,
fundamentos del razonamiento y resolucién del problema.

a) Destreza Verbal

Es la capacidad que tiene un individuo de expresar su opinién acerca de un tema
determinado, plateando el problema y la solucion al mismo.

En este proceso se desarrolla la estructura y organizacion del lenguaje.

Esto significa que después de haber pasado la etapa de observacion y analisis de
ideas, se efectia un orden coherente de todos los aspectos, y de esta manera se
interpretan los datos por medio del lenguaje verbal.

Los resultados de es proceso son: que el 75% de las estudiantes no pueden
organizar sus ideas para poder dar una conclusion al problema. El 11% se
encuentran en la categoria de medianamente deficientes, el 3% medianamente
aceptable y el 11% aceptable.

En conclusion las alumnas no estan acostumbradas a pensar y analizar las

diferentes situaciones; y actian simplemente en base a métodos y procesos que
ya existen.
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Las alumnas necesitan estimular y analizar su capacidad de observacién, de esta
manera podran organizar las ideas y posteriormente podran interpretar los
resuitados.

Un aspecto importante es la lectura, ya que asi podriamos enriquecer nuestro
vocabulario, nos obligaria a pensar y expresarnos de una mejor manera.

b) Fundamentos del Razonamiento

Es método consiste, primero en un proceso perceptivo, el cual se refiere a la
capacidad de observar y posteriormente organizar y relacionar las ideas para
poder dar una conclusion al problema.

Para la evaluacion de este proceso se tomaron cuatro parametros, los cuales son:
Deficiente, medianamente deficiente, medianamente aceptable y aceptable.-

El 46% de las estudiantes, presenta un razonamiento deficiente, el 15% no ha
desarrollado totalmente el proceso de observacion , el 21% tiene una capacidad
promedio para desarrollar un proceso perceptivo, el 18% es aceptable.-

c) Resolucion de problemas

En esta fase daremos a conocer los resultados de nuestro analisis, después de
identificar las variables del problema y los elementos que la constituyen.

Las estadisticas muestran que el 57% de las alumnas tienen deficiencia para
interpretar datos, en comparacion con el 25% que se ubica en la categoria de
medianamente deficiente y el 18% en la categoria de medianamente aceptable.

Estos datos nos indican que tenemos que reforzar el proceso analitico, para poder
nombrar variables, asociar simbolos y objetos con lo que queremos expresar .

Se observo cierta deficiencia significativa en cuanto a los resultados. Por lo
anterior podemos hacer uso de la teoria de la modificabilidad que dice que la
inteligencia es modificable por lo que se necesita un entrenamiento previo para
lograr un aumento en su capacidad de pensar, reflexionar, analizar, etc.
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CONCLUSIONES:
En base a la Investigacion accion realizada se concluyo:

1. Que un alto porcentaje de las estudiantes no tiene desarrolladas las
habilidades que le permitan organizar y relacionar las ideas, generar
procesos mentales superiores, cada vez mas complejo. Situacion que nos
lleva a establecer la falta de estimulacion que hay en la casa y en los
niveles pre-primario, primario y secundario.

2. La capacidad de analisis, sintesis y toma de decisiones es bastante
deficiente, lo que repercute en su participacion. Situacion que nos lleva a
concluir que el tipo de educacion que han recibido es memoristica.

3. Las deficiencias que se vieron en las alumnas segun las pruebas realizadas
pueden ser superables, si se establece un proceso paralelo y se aplica el
proyecto de inteligencia Venezolano.

4. Segun Ausubel la inteligencia es una capacidad que se puede desarrollar
en varias direcciones y que al cumplirse ciertas etapas como la pubertad y
la adolescencia se diferencian cada vez mas por los factores de interés,
motivacion y fracaso y se desarrollan ciertas capacidades potenciales.

5. Un alto porcentaje (78%) de las estudiantes de cuarto magisterio, no tiene
desarrolladas las habilidades que le permitan arganizar y relacionar las
ideas, generar procesos mentales superiores, cada vez mas complejos.

6. La capacidad de analisis, sintesis y toma de decisiones es bastante
deficiente, lo que repercute en su participacion.

7. Tales deficiencias pueden tener causas: paliticas, econdmicas y sociales;
pero la psicologia educativa enfatiza su importancia en la capacidad
cognoscitiva del ser humano.

8. El proceso de desarrollo de la inteligencia y las estrategias cognoscitivas
del razonamiento pueden ser modificadas a través de praogramas
disefiados para ensefiar habilidades y estrategias del pensamiento; asi
como un programa de orientacion vocacional que establezca intereses,
personalidad y valores.

9. Dificultad en el razonamiento, analisis verbal de un propio desarrollo como
estudiante.
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10. Observacion deficiente para marcar diferencias, descripcion visual pobre.

11. Deficiencia en la destreza verbal, en el desarrollo y estructura de
aprendizaje y organizacién linglistica.

12. Se percibe falta de interés personal, poca habilidad de organizacion y
relacién de ideas.
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Propuesta De Un Modelo Para el
Desarrollo de la Inteligencia a Estudiantes
del Nivel Medio
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PROPUESTA
Introduccion:

De acuerdo a los hallazgos encontrados en el capitulo VI ( interpretacion de
Resultados), consideramos que con el desarrollo de la inteligencia, se trata de
innovar en el proceso educativo actitudes conscientes y racionalmente criticas
frente al mundo, sus realidades, problemas y perspectivas.

El manual del proyecto encausa, a las estudiantes, para que desarrollen las
habilidades de pensamiento a través de la estimulacion de procesos y operaciones
mentales que permitan garantizar un aprendizaje pertinente efectivo y perdurabie.

En el Instituto Normal Central para Sefioritas Belén, dependencia del Ministerio de
Educaciéon creada desde 1,871 como centro educativo laico con lo niveles de
basico y diversificado con la carrera de Magisterio de Educacion Primaria Urbana.
Se trabajara fa propuesta como pian piolo eri &i riivel diversiiicado.

Vision

Aportar a las estudiantes de cuarto grado de Magisterio una asesoria
psicopedagdgica de manera eficiente y eficaz al mejorar su formacion profesional
generando espacios para el desarrollo de las habilidades y destrezas del
pensamiento, como herramientas de anélisis, reflexion con lo cual se
desempefiara competitivamenie.

Mision

Fortalecer sus habilidades de pensamiento y asi optimizar el proceso, ensefanza
aprendizaje para, lograr, una mejor formacion académica y profesional.

Funcién principal

Poner en practica el Proyecto Inteligencia Venezolano para que los catedraticos
jesarmoiien en el estudiante ios procesos a implementar: el razonamiento l6gico,
resolucion de problemas, arélisis, sinitesis, induccién y obseivacion, &ic.

L)

Paia el desarrolio de sus potenciaiidades y mejorar su rendimiento académico

(93]
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Objetivos

1. Desarrollar y promover las destrezas del pensamiento en las alumnas de
cuarto grado de Magisterio.

2. Implementar el programa de induccion al docente sobre destrezas del
pensamiento.

3. Promover el programa a nivel de Escuelas e Institutos Normales de la
capital y del interior de la republica.

Aplicacion

Este manual es necesario puesto que constituye una herramienta para la
estudiante; contiene un conjunto de serie 0 areas que conforman un sistema
instruccional destinado a desarrollar las habilidades de pensamiento.

Descripcion del Proyecto

Para el aprendizaje de cualquier disciplina son indispensables ciertos proceso
mentales que se constituyen en pasos para la asimilacién de los conocimientos.
La ensefianza y la practica sistematica deliberada de los mismos incrementara las
destrezas det pensamiento, la capacidad de aprendizaje en forma continua y
permanente y como consecuencia el rendimiento escoiar. Avbordandose tias
siguientes series que contiene esta propuesta:

FUNDAMENTOS DEL RAZONAMIENTO

Tiene como finalidad introducir a las alumna de Magisterio en los procesos
mentales que le permitan, conscientemente, percibir relacionar e nterpretar
informacion en forma critica y sistematica para generar procesos mentales
superiores cada vez mas complejos.

v Unidad No.1 La observacion
Leccién 1. Va encaminada a hacer a la alumna mas conciente de la importancia
de la observacion, a través de una serie de gjercicios disefiados para enfatizar que

ias observaciones y descripciones dependen de la atencion que se les preste a
sus caracteristicas particutares.
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ieccién 2 y 3. Se involucra a las alumnas en ia observacion descriptiva de
semejanza y diferencias entre objetos.

A través de las actividades se introduce, al principio de que ia mierpretacion Jde ias
observaciones dependen dei coniexto en que estan inmersas y ei propoésiio que
tenemos. Este principio es fundamentai y se requieie que ia diurina ienga riayos
conciencia det mismo a través dei Curso.

Estas lecciones introducen a la alumna en el pensamiento inductivo creativo el
objetivo central es el de familiarizar a la alumna en el concepto de variable.

Leccién 4. Se introduce ia operacion Cognosciiiva furidarmeniai, ia Ciasiiicacion.
Se invoiucra a ia aiumna en ia comparacion y contraste de conjuntos de disefos
abstractos para formar, a parlir de esios grupos definidos por sus caracierisicas
comunes.

La razén por la cual se utilizan disefios abstractos en vez de disefios comunes es
la de obligar al educando a fundamentar sus decisiones en el resultado de sus
razonamientos y no det conocimiento previo.

Leccion 5. Se presenta fa definicion formal de clase y del proceso de
clasificacién. Las actividades pertinentes de esta leccion intentan respaidar esias
definiciones al mismo tiempo Gue adiara Sus feiaciones Coi ios conceplos de
variable y caracteristicas.

Leccién 6. Los conceptos y los procesos presentados e ia umdad culiminai e
aciividades reiativas a ia formuiacion y verificacion de hipotesis.

Estas actividades invoiucran una interreiacion criticamente equiiibrada entre ia
observacion y ia interpretacion, ertre ef pensamiento inductivo y deductivo, entre

et proceso de anéiisis y de sintesis de ia informacioin.

Esta leccién sirve para combinar y reforzar conceptos y procesos formulados en ia
unidad y mas aun sirve como punto de partida en nuestro esfuerzo por ensefar a
razonar.

v Unidad No. 2 Ordenamiento

Leccién 7 y 8. Se dice que dos cosas que llamamos por el mismo nombre, varian
una de otra, cambian de un lugar a otro, o pasan de una etapa a otra. Reconocer
una entidad a través de tales cambios y, ain mas, entender y proyectar el cambio

mismo, son habilidades fundamentales del pensamiento.

Leccién 9, 10 y 11. El énfasis cambia el concepto de orden al concepto de
ordenable. Mas especificamente, en la leccién 9 se presenta a las alumnas la
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idea de que las caracteristicas de algunas variables son intrinsicamente
ordenables y aquelias que no lo son.

Lecciéon 10 y 11. Las alumnas son expuestas a algunas de ias ventajas y los
peligros interpretativos asociados con las variables ordenables.

V' Unidad No.3 Clasificacion Jerarquica

Leccion 12. Se confrontan a las alumnas con las limitaciones que presentan los
esquemas simples, de clasificacion cuando se usan para generar descripciones
satisfactorias de grupos de objetos que varian a lo largo de las variables. La
naturaleza y estructura de la clasificaciéon por jerarquias es desarroliada, entonces
como medio eficaz de resolver estos problemas.

Leccién 13. Es reforzar el conocimiento que la alumna tiene de la clasificacion. A
este fin, las alumnas deberan generar e interpretar jerarquias para la clasificacion
de libros de acuerdo a sus contenidos, organizar el contenido de un tibro dentro de
una estructura coherente, recorrer la historia de los lenguajes y hacer inferencias
acerca de las semejanzas y diferencias entre disefiar un experimento y resolver
un acertijo.

Leccion 14. Se ensefia a las alumnas que la clasificacién por jerarquias puede
utitizarse para aumentar la eficiencia del pensamiento deductivo.

Vv Unidad No. 4 Analogias descubrir relaciones

Leccién 15. Se propone una serie de problemas analdgicos simples y una
estrategia, dirigir a las alumnas en el andlisis de las variables y caracteristicas
que sustentan la construccién de una anaiogia.

Leccibn 16. Es introducir las relaciones bidireccionales, fas cuales
necesariamente sirven de fundamento para el analisis o la construccion de
analogias bien estructuradas.

Leccion 17. Es consolidar la comprension de estas relaciones bidireccionales

Leccion 18. Se presentan a los alumnos las analogias en su formato estandar.

v Unidad No.5 Razonamiento Espacial

Las lecciones en esta unidad se realizan utilizando el rompecabezas chino, El
tangrama, consta de siete poligonos sencillos cinco triangulos, un cuadrado y un
paratelogramo.
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Leccion 19. Se le presenta a las estudiantes el tangrama a través de una serie de
gjercicios relativamente sencillos.

Se dan dos estrategias a las alumnas:

La primera consiste en manipular fisicamente las figuras, moviendolas vy
haciéndolas rotar de tantas formas como sea posible, para estimular ia
imaginacion visual.

La segunda consiste en el uso del disefio que ellos tratan de reproducir con una
plantitta que sirve de guia y de objelivo para la soiucion det problema.

Leccion 20. El objetivo es ejercitar y ampiiar ios nuevos corcepios y desiiezas
adquinidas. Se ies da dos niuevas estrategias, para abordar i0s probiemas.

La primera se refiere a aurmernian ia eficiencia con ia Cudi se intentd ia soiucion por
ensayo.

La segunda provee de un medio par evaluar et éxito de tas sotuciones parciaies.

ifeccion Z1. Los esiudiante deben de utilizar una estrategia para tratar de
proyectar o imaginar como se puede construir ui rompecabezas Con ias siele
figuras antes de tratar de hacerio.

Las estrategias desarrolladas en esta unidad son de suma importancia para las
materias de matematica formal como: geometria, céiculo para materias de una
amplia aplicacion técnica incluyendo arquitectura y microelectronica.

DESTREZA VERBAL

La serie incluye temas para desarrollar la capacidad de manejar aspectos
retacionados con la estructura y organizacion del lenguaje, considerandoto como
producto y vehiculo de lo procesos intelectivos, forma de comunicacion efectiva y
fuente de creatividad.

v Unidad No.1 Comprension del Lenguaje

Se desarrollan conceptos procesos considerados basicos para el curso en su
conjunto la serie consta de tres unidades y estas en lecciones siendo las
siguientes:

Lecciéon 1 Relaciones entre palabras

Las alumnas trabajaran con relaciones entre pares de palabras llamadas
antonimos.



Se introducen dos maneras de ciasificar ios anténimos de negacion y antonimos
de variables de valores muitiples. Las alumnas al entenderlos i0s podran usar con
soltura y enriquecera su comunicacion.

Leccion 2 Mas sobre anténimos

Esta leccion es continuacidn de ia ieccidn ndmeiro uito, ia
yue sun aniommos de variabies de dos vaiores, ia cuai

pr——— [ e T

antonimos y tiene dos sub-ciases niteresariies.
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Al final de la ieccion las alumnas deberan tener un buen entendimienio de ios
anténimos lo cual agudizara su sensibilidad para las sutiles distinciones gque
existen en las relaciones entre palabras y en la comunicacion en generai.

Leccion 3 Sinénimos

Cuando aprendemos a analizar las relaciones entre las palabras aumenta nuestra
capacidad de percibir diferencias y semejanzas, ampliamos nuestro vocabulario y
logramos comunicamos facilmente nuestras ideas y sentimientos a las personas
que nos rodean. En la presente lecciéon nos concentramos en el estudio de los
sindnimos y fas relaciones entre aquelias paiabras que tienen significado igual o
muy parecido.

Leccion 4 Clasificacion de palabras

introduce a ia alumna a ia idea de clasificacion de palabras.

La clasificacidn de palabras consiste en agruparlas de acuerdo a las semejanzas
de sus significados. La habilidad de clasificar las palabras en grupos coherentes,

anies gue nada un conocimiento det significado de las palabras individualmente.

Las aiuinnas aumentaran su vocabuidrio y agudizardr su percepcion de ids
diferentes maneras en que pueden usarse ias pailabras.

Leccién 5 Analogias Verbales y Metaforas

El proposito de esta leccion es ayudar a la alumna a transferir lo que ya sabe de la
légica de las analogias al campo det lenguaje.

Con este fin ia leccidn comienza con un conjunto de ejercicios lingdisticos que son
anaiogos a i0s ejercicios visuaies presertados e ia piineia sene Jde i€CCiones
Fundamento del Razonamiernito.

Hecho esto se pide a las alumnas aplicar la légica de las analogias para la
interpretacion de las metaforas.



v Unidad 2 Estructura del Lenguaje

Trata los aspectos relativos a los significados que dependen de las relaciones
entre las palabras. ‘

Leccion 6. Es la relacion entre el orden y el significado, es introducir a la aiumna
al concepto de relacion entre las palabras y oraciones en un texto escrito lo cual
permitira a las alumnas convertirse en mejores lectoras y por ende en mejores
escritoras.

Permite descubrir la escritura tematica de los parrafos e ideas principales de la
lectura.

Leccion 7. Se presenta la nocion de que un parrafo bien escrito giran alrededor
de una idea refuerzan las ideas del parrafo escrito ya que determinan la
coherencia del texto.

Leccién 8. Se presentan oraciones en desorden para construir un pasaje
coherente.

Esta leccion cumple con la funcion de ampliar y reforzar los objetivos de la leccion
seis y siete.

Leccién 9. Se introduce el concepto de oracion tematica la que resume la idea
principal de un parrafo, es por lo tanto un elemento organizador muy importante
para el lector en su tarea de interpretar el texto y para el escritor en su tarea de
construirlo.

Leccién 10. Se integran los temas desarrollados a lo largo de toda la unidad.
v Unidad 3 Leer para entender

El contenido y lo estructurado de un texto son determinantes e importantes en su
significado. El propésito de esta unidad es ayudar a las alumnas a apreciar que el
significado de un texto depende también del propdsito perseguido por el autor los
puntos de vista y la familiaridad que tengan con el tépico presentado.

Leccién 11. Se conduce a las alumnas a descubrir como hasta en los detalles el
contenido del texto, las palabras escogidas para expresarlos a su presentacion
refleja el proposito del autor lo cual les ayuda a interpretar la importancia del
contenido del texto y su organizacion.

Leccién 12. Lo que persigue esta leccion es ensefiar a las alumnas la importancia
que tiene la interpretacién de las creencias los sentimientos y objetivos de los
personajes de un cuento y ayudarles a reconocer ciertas pistas en el texto que ies
permitiran tevar a cabo la interpretacion.
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Leccion 13. Se busca que las alumnas interpreten los diferentes puntos de vista
de los personajes, los contraste explicitamente.

Leccion 14. Ayuda a las alumnas a apreciar el grado de las dependencias que
tiene su comprension de una situacion o suceso al punto de vista desde el cual
conociendo tales siucesos o situaciones.

Leccién 15 Enfoca el punto de vista y el significado especificamente, el problema
de que solo somos capaces de entender aqueito gue ya conocemaos.
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Un problema no puede ser resuelto sin primero entender clara y minuciosarnmeriie
eén que consiste. E&f enunciado de un problema muchas veces incluye
descripciones de eventos o situaciones que en foriia verbai, son muy diiiciies de

relacionarse entre si.

Se ensefia un método para la resolucién de problemas que involucran a una soia
variable.

v Unidad No. 1 Representaciones lineales

Leccién 1 Enunciados directos

Se introduce a la estrategia llamada representar y ensefia como usarla para
resolver problemas, en que basta construir una figura mono-dimensional para
obtener directamente la solucion.

Leccion 2 Enunciados con Inversiones de orden

Se introduce una dificultad: la representacion no puede construirse en el orden en
que la informacién aparece en el enunciado.

Leccion 3 Enunciados dificiles de leer

Se introduce un lenguaje mas sofisticado que, sin cambiar la dificultad intrinseca
del problema, hace mas dificil la iectura de su enunciado.

Leccién 4 Enunciados indeterminados
Introduce una nueva dificuttad ¢ Es realmente ia informacion dada en et enunciado
para resolver el problema? Si no lo es jqué falta? Con la ayuda de las

representaciones que ha aprendido a construir, ia alumna le sera posibie resolver
estas interrogantes.
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La leccion 5 Invencion de problemas

Busca completar la internalizacion de ios conceptos impartidos y, al mismo tiempo,
avanzar mas sintesis creativa. El método que se usa es invertir el orden en que se

presenta la informacion.

Las cinco lecciones guian al estudiante a compietar urt Cicio andiitico / siniéiico
compieto. Partiendo del andlisis de enunciados simptes, los alumnos aprenden &
inferir e significado de construcciones gramaticaies que pueden series
desconocidas, y a decirles por si mismos si ia informacién dada es suficiente o no.

Las alumnas podran sintetizar y describir verbalmente una situacion problematica

sobre ta base de una representacion.

5. Recursos

5.1 Materiales

Rotafolios

Folietos manuales
Marcadores
Tangramas

Hojas de trabajo
Guias

Tijeras, clips, globos
Maskin tape.

5.2 Humanos

Orientadores, Orientadoras,
Maestros, Maestras,
Alumnos, Alumnas y
Padres de familia.

5.3 Financieros

Gestionar ante instancias nacionales e internacionales que permitan establecer
baterias psicométricas, materiales didécticos, juegos de mesa (rompecabezas,

memorias, etc), audiciones y videos, entre otros.

Manuales del Maestro con un costo de Q700.00.

6 Folletos para el alumno con un costo de Q 600.00
Capacitadores para las distintas Normales con un Q 4,000.00
salario de clu

Viaticos y otros. Q 1,000.00
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Metodologia

Método inductivo deductivo.
Método de la observacion
El método del aprender haciendo para lo cual se desarrollaran:

1. 100 lecciones, para sesiones de 45 minutos de duracion las que se
organizan a partir de 20 unidades de tres o més iecciones cada una.

2. Con estudiantes de cuarto a sexto magisterio, en los Institutos y Escuelas
Normales de Magisterio de Primaria Urbana y Magisterio de Primaria Rural.

Evaluacion:

Siendo esta una herramienta necesaria para cualquier proceso, se considera
estabiecer una evaiuvacion trimestral a través de entrevistas con grupos focales,
tanto de estudiantes como de docentes.

A su vez se estara evatuando semestrat y anualmente con orientadores, docentes
y estudiantes de tal manera que se tenga un mapa del desarrollo de esta
propuesta y a su vez se hagan tas consideraciones necesarias con tiempo.

Se estableceran ios indicadores a partir de reunianes de arientadoras v doceanies
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COMO SEGUIR INSTRUCCIONES.

1. Lea las instrucciones completas antes de comenzar a trabajar, pero trabaje
tan rapido como le sea posibie.

2. Ponga su nombre primero y apellidos después en el angulo superior
derecho de esta hoja.
3. Trace un circulo alrededor de la palabra nombre en ia sentencia anterior.

4. Subraye las palabras “angulo superior derecho’ de la sentencia No. 2.
5. Trace un circulo alrededor del tituto.

6. Firme abajo del titulo.

7. En el parrafo No. 4 trace un circulo alrededor de ia palabra “Subraya’.
8. Subraye toda la frase No. 7.

9. Ponga una “X" en el angulo inferior izquierdo de esta hoja.

10. Ahora trace un circulo alrededor de esa “X".

11.Escriba el nombre de su ciudad natat.

12.Cuando llegue a este punto, por favor, levantese y en voz alta diga su
nombre.

13.Si piensa que hasta este punto siguio rigurosamente las instrucciones
levantese y diga “cumplido”.

14.Cierre los ojos y levante su mano izquierda por encimad de ia cabeza.

15.Escriba el nombre de su profesion.

16.Levantese y en voz alta y pausada cuente regresivamente de 10 a 1.

17.Ahora que usted leyd cuidadosamente todas las instrucciones , cumpia
solamente las indicaciones de las No. 1y 2, ignorando las demas.

18.Por favor no descubra la naturateza de este test haciendo comentarios o
explicaciones. Si leyé hasta aqui simule que todavia esta escribiendo.
Queremos saber cuantas personas son realmente capaces de seguir
instrucciones.
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EJERCICIO DE OBSERVACION
te que abajo

Si gsted hubiera estado presente durante tres minutos en la escena del acciden
se iiustra, y mas tarde fuera interrogado como testigo, Cuantas preguntas podria contesiar ai
respecto? Estudie esta lamina cuidadosamente durante tres minutos; luego coloque la hoja

boca abajo y sin miraria nuevamente conteste el mayor ntimero posible de las preguntas.

sppopoB pp 89 B B
350BDAR pE OB %Ba
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EJERCICIOS DEL PROGRAMA DE INTELIGENCIA.
CONCURSO DE OBSERVACION.

1. ¢ A qué hora ocurrid el accidente?

2. ;. En qué fecha ocurrio el accidente?

3. ¢ En qué esquina de qué calles ocurrid?

4.; Conservaba el camion su derecha?

5. ¢ Qué namero llevaba la placa del camion?

6. ; Qué capacidad de carga tenia el camion?

7. ¢ Cual es la direccion de la compafiia propietaria del camién?

8. ;,Cémo se llama esa compania?

9. ¢ Qué vende esa compafiia?

10. ¢ Qué numero de teléfono tiene esa compafia?

11. ¢ Iba el camidn hacia las oficinas de la compafiia?

12. ¢ Estaba vacio o lleno el camion?

13. ¢, Qué namero tiene el negocio de la esquina?

14. ¢ Quién lo ocupa?

15. ¢ A qué ramo de negocio se dedica?

16. ¢ Quién ocupa el negocio contiguo a la Oficina de Propiedades de Ave. de
mayo?

17. ¢ Qué venden alli?

18. ¢ Hay alguna joyeria en la figura?

19. . Esté el reloj frente a la joyeria?

20. ¢ Quién ocupa la joyeria?

21. ¢ Frente a qué negocio esta el arbol?

22. ; Habia alguna persona cerca del arbol?

23. ¢ Vio usted algin buzon en la figura?
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

¢ Sobre qué calle esta la boca de agua para incendios?

¢ Qué negocio esta contiguo a la farmacia?

¢, Coémo se llama la farmacia?

¢ Cuantas personas se ven en la lamina?

¢ Cuantas personas vieron el accidente?

¢Vieron el accidente el caballero y la sefiora que caminaban juntos?

30.

31.

32.

¢ Se asomo alguien a alguna ventana?

¢Vio el accidente la sefiora que esta junto al arbol?

¢ Fue completamente arrollado el hombre por el camion?




LA BOBINA MARAVILLOSA.

Erase un principito que no queria estudiar. Cierta noche, después de haber
recibido una buena regafina por su pereza, suspird tristemente, diciendo:
-jAy! ¢ Cuando seré mayor para hacer lo que a mi me apetezca?

Y he aqui que, a la mafana siguiente descubri6 sobre su cama una bobina de
hilo

de oro de la que sali¢ una deébil voz:

-Tratame con cuidado, principe. Este hilo representa la sucesion de tus dias.
Conforme vayan pasando, el hilo se ira soltando. No ignoro que deseas crecer
pronto... pues bien,

te concedo el don de desenrollar el hilo a tu antojo, pero todo aquello que
hayas desenrollado no podras ovillarlo de nuevo, pues los dias pasados no
vuelven.

El Principe, para cerciorarse, tiré con impetu del hilo y se encontré convertido
en un apuesto principe. Tiré un poco mas y se vio llevando la corona de su
padre. jEra rey!

Con un nuevo tironcito, inquirio:

-Dime Bobina, ¢Como seran mi esposa y mis hijos?

En el mismo instante, una bellisima joven, y cuatro nifios rubios surgieron a su
lado, sin pararse o pensar, su curiosidad se iba apoderando de él y siguid
soltado mas hiio para saber como serian sus hijos de mayores.

De pronto se vio al espejo y vio la imagen de un anciano decrépito , de escasos
cabellos nevados . Se asusto de si mismo y del poco hilo que quedaba en la
bobina. jLos instantes de su vida estaban contados!

Desesperadamente, intento enrotiar el hilo en et carrete, pero sin iogrario.
Entonces la débil vocecilla que ya conocia, hablo asi:

-Has desperdiciado totalmente tu existencia. Ahora ya sabes que los dias
perdidos no pueden recuperarse. Has sido un perezoso al pretender pasar por
la vida sin molestarte

en hacer el trabajo de todos los dias. Sufre, tu castigo.

El rey, tras un grito de panico. Cayo muerto: habia consumido la existencia sin
hacer nada de provecho.

Contesta:
1. Cuales son las caracteristicas internas de los personajes.
2. Cuél es el problema.
3. Qué mensaje nos deja.
4. En que lugar se desarrolla la lectura.
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Prueba de Destreza Verbal
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R.:3|¢Cudl es el antdénimo de (lo opuesto a) caliente?

oA
-~ B)

. -.
Ty -
L
5
{ 1 @

D)

' .
\4-‘._._4-«;‘

A

tibio
mojado
frio

oscuro

Ejercicios de Prictica:

T
.i‘

S. ;‘¢Cuél de las siguientes palabras no va con las otras?

TS B TRU
. .

naranja cambur manzana nuez pera

-QM

it

1L

of
A)

4 B
c)
D)

B A e g
i -‘..;u-1w,.c

B)

C)

el

DAL AL L A e 3

D)

e AN

ey

12

QI S

<
&,

AL

naranja
cambur fritt e
manzana

nuez

Las oraciones en el pdrrafo siguiente estdn en el orden

correcto. ¢Cudl de las oraciones no va con las demds?

El béisbol se juega con un bate y una pelota.
El bate esta echo de madera y se agarra con

las manos.
Las sillas normalmente se construyen de

madera.
La pelota es pequeifia y cubierta de cuero.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE



Lee las siguientes cuatro oraciones de éste relato. Las

mismas no estan en orden.

colocas

mera-?z

A)
B)
C)

-

*

a. Carmen
b. Carmen
C. Carmen

d. Carmen

lavé el plato.
prepard la comida.
comid la comida.

sirvid la comida en el plato.

las oraciones

Oracién a
Oracién b
Oracidn c
Oracidén d

en el orden correcto, ¢cudl seria la

***********************;************:
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*
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En las preguntas 1 a la 9 busca el anténimo de (lo opuesto a) la

palabra dada.

1y halagar

A) alabar
B) insultar

C) preguntar

D) feo
2. crudo
'A) frio
B) crudeza
C) duro '

D) cocido

3. atacar

A) defender

B) pelear

C) disparar

D) batallar : .

4. perder
v

A) extraviar
B) encontrar
‘C) notar

D) caer

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE



dispuesto

A) puesto
B) preparado

c) indispuesto

D) capaz

paciente

A) impaciente
B) calmado
C) tolerante

D) preocupar

triste

A) alegre
B) oscuro
Cc) blanco P

p) calmado

paraiso

aA) firmamento
B) cielo

c) ? feroz

p) infierno

gritar

A) vociferar H
B) susﬁrrar i
c) gritdn |
D) ~ hablar

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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En las preguntas 10 a la 16 busca el sindénimo (que quiere decir lo

mismo) de la palabra dada.

10. matar
A) morir
B) pistola
C) asesinar
D) wvivir
11.  ciudad
A) aldea
B) poblacidn
C) residir
D) urbe
12. tardanza
A) prontitud
B) demora
C) noche
p) puntualidad
13. acordar'
A) desacordar
B) diferir
C) «coincidir
D) consistencia

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE



espacioso

A) drea
B) extenso

C) reducido

D) peso

soportar

A) derrumbar
B) aguantar
C) mesa

D) recostar

componer

Un

A) romper
B) composicién
C) pegar

D) reparar

sindénimo de 1la palabra imaginar tiene que ser un

A) verbo
B) sustantivo
c) adjetivo

D) oracidn

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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18. cCudl de las siguientes describe estas cuatro palabras?
rosa clavel margarita violeta
A) Todas son colores.
B) Todas son cosas rojas. i
C) Todas son flores. .
D) .Todas son nombres de ninas.-
19. ¢Cudl de las siguientes describe estas cuatro palabras?
automdvil camidén autobis motocicleta
A) Todos son vehiculos motores.
B) Todos pertenecen comunmente a personas corrientes.
C) Todos tienen cuatro ruedas.
D) Todos tienen sitios cubiertos para sentarse.
20. aCuél de las siguientes palabras no va con las demds?
v moutdén  par docena unidad grupo
S
A) moutdén
B) par
C) docena
D) unidad

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE




:Cudl de las siguientes palabras no va con las demas?

& iglesia catedral capilla templo museo

A) templo

B) museo

C) catedral -
D) iglesia

vk ¢Cual de las siguientes palabras no va con las demas?

florido agrio dulce émargo salado

A) £florido
B) salado

C) amargo

D) dulce

23. :Cudl. es la clase mds especifica dentro de la cual se pueden

colocar las siguientes palabras?

cabillo cochino gallo vaca oveja

A) animales de granja
B) animales
C) seres vivos

D) mamiferos

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE

T T T R T T R T e e e e R e e B W 5 e T T B oo b Sl



24 . :Cudl de las siguientes palabras deberia omitirse para que
el resto de las palabras formen una clase todavia mds

especifica?

caballo cochino gallo vaca oveja

A) caballo - _ #
B) gallo
C) vaca
D) oveja -
251 :Cudl de las siguientes oraciones describe estas cuatro

palabras?

’
jonrdn base-por-bola - ponche hit

A) Todas son maneras de meter carreras en béisbol.
B) Todas son maneras de ponchar en béisbol.
C) Todas son maneras de lanzar la pelota en béisbol.

D) Todas son cosas que suceden al batear en béisbol.

26. :Cudlv’de las siguientes palabras no va con las demas?

panfleto libro revista radio periddico

A) folleto
B) revista
C) radio.

D) periddico

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Escaldn es a escalera como pidgina es a e
A) pasillo
B) imprimir
C) libro
D) papel
Martillo es a carpintero como llave inglesa.es a ? s
A) doctor
B) alicate
C) tuberia
D) plomero

Radio es a televisidén como oido es a 2 .

boca
oir
ojo
ver
a correr y bandera es a ondear. como 2 .

grama es a semilla

garro es a ruedas
lluvia es a caer

paisaje es a viento

a estrella y tierra es a planeta como

luna es a satélite
costelacidén es a noche
sistema solar es a galaxia

oscuro €s a luz

paASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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n las preguntas 32 a la 34, escoge la respuesta que complete mejor

a metdfora.

2. El trdfico flufa lentamente por la carretera como si

fuera ? .

A) automdviles
B) seifales
C) asfalto

D) aceite

3. El acogidé la oportunidad como a __?2 .

A) un amigo
B) una ocasién
C) un apretdn de manos

D) una casualidad

q. Ella se lanzd en su carrera profesional como ? .

A) una estudiante
B) una pelota
C) un empleo

D) un cohete

4

khkhkrhkhkhkhkhhkhhhrhkhhkhhkhkhkhkhkhkkxkhhkhkkkhdhrdk

BASTA.
ESPERA AQUI MAS INSTRUCCIONES.

*******************************7***

P
30k ok bk



~12-

i Seguidamente hay cinco palabras que deberds poner en orden

para formar una oraciodn coherente.

(1) punted (2) guitarrista (31 el (4) cuerda -(5) una

¢Cudl es el mejor orden para estas palabras?
A) 3,1, 4, 5, 2
B) S5, 4, 1, 3, 1
c) 2,1, 3, 5, 4

D) 3, 2, 1, 5, 4

6. Aqui tienes otras cinco palabras que deberds poner en orden

para formar una oracidn coherente.

(1) con (2) o.tro (3) chocd (4) carro (5) un

cCudl es el mejor orden para estas palabras?
[ 4
a) 4, 3, 1, 2, 5
B) 3, 2, 5,1, 4

c) 5, 4, 3,1, 2

p) 2, 5,1, 3, 4

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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He aqui cuatro oraciones tomadas de un relato. Las mismas no

estdn en orden.

a. Julio pagd al cajero-
b. Julio escogidé su dulce favorito -
c. Fué hacia el mostrador de los dulces-

d. Julio entird en la tienda. .

37. Si las oraciones se colocan éen el orden correcto para que

tengan sentido, gcudl iria primero?

A) oOracién a
B) Oracidén b
: c) oraecidn c
D) oOracién d
38. si las oraciones se colocan en el orden correcto para que

tengan sentido, ¢cual irfia de terceraz

A) oOracidn a
B) Oracidén b
C) oracién c
D) oOracidén d
v
3907 :Cudl de las siguientes palabras o frases es la que mas

apropiadamente se puede utilizar para comenzar un

padrrafo?

A) Generalmente
B) Por ejemplo
C) También

D) Finalmente

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las palabras o frases ‘por lo tanto', tasi', ‘'asi como',

)
[

'por ésto', son nexos que significan que

A) la idea en la oracién o parrafo es una e_x_cepcién
a las ideas anteriores
B) la idea en la oracién es opuesta a las ideas

anteriores g
c) 1la idea en la oracidén se deriva de las ideas

o o

anteriores _
D) la idea en la oracién es la misma que._.las. . !

anteriores PURRA FE 5 g

PASA A L3> PAGINA SIGUIENTE




~15-

LY

He aqui un parrafo en que las oraciones estidn en desorden.

Decide cudl debe ser el orden correcto para estas oraciones.

]

a. Por lo tanto, la arena se vuelve sumamente blanda y
se convierte en arena movediza.

b. La trampa mortal que llamamos arena mqvediza esta
formada de agua arenosa que se estanca sobre arcilla .
sdlida. ‘

c. Y como el agua no se filtra, los granos de arena
quedan'suspendidos en el agua.

d. Como la arcilla es sdélida el agua no se filtra.

41. ¢Cudl deberia ser la primera oracidn?
A) Oracién a
B) Oracidén b
Cc) oOracidén c
D) Oracidén d
42. . Cuil oracidén deberia venir despues de la oracidn dz

A) Oracidn

Oracidén b

Cc) Oracidn c

D) Ninguna -- la oracidén d es la ultima.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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:Cuil de las siguientes afirmaciones no es clerta acerca

'de los péarrafos?

A) Deben contener cuatro oraciones.

B) La primera oracidén de un parrafo comier.za
en una nueva l1inea separada unos espacios del
margen.

c) parrafos diferentes tratan jdeas diferentes.

D) Los parrafos frecuentemente tienen una
oracidén tematica que introduce o resune la

jdea principal del parrafo.

PASA 5 LA PAGIN-. SIGUIENTELE




Las siguientes oraciones estdn en el orden correcto pero no se

muestra el comienzo de cada parrafo.

Habia una vez un rey al que le encantaban las lineas
tan elegantes de la figura del gallo.

Por lo tanto, le pididé al pintor de la corte que le
hiciese un cuadro de un gallo. ’

El rey esperd y esperd a gue se cumpliesen sus érdenes,
pero pasado casi un ano no habian sido cumplidas.

Un dia el rey decidid averiguar las razones para tal
tardanza y muy molesto se dirigid al estudio del pintor.
Rapidamente el pintor sacd papel, pinturas y un pincel.
En cinco minutos, estampd en el lienzo con hdbiles
pinceladas un cuadro perfecto de un gallo.

"Si tO pudiste pintar un cuadro tan perfecto de un gallo
en cinco minutos," dijo el rey con enfado, 'por qué me
tuviste esperando mds de un aio?"

“Su Majestad, venga conmigo," le respondid el pintor
conduciéndole hasta su cuarto.

Estaba lleno de papeles del piso al techo.

En cada hoja de papel habia una pintura de un gallo.

"Su Majestad," explicd el pintor, "me tomé mas de un

ajo appender a pintar un gallo en toda su perfeccidn

para poder hacerlo en cinco minutos."

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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45.

cCuadl de

A)
B)
C)
D)

:Cudl de las oracion

segundo parrafo?

Oracidn a

oracién b
Oracion ¢

Oracion d

estas oraciones tiene que seé

_18-

s

r la primera del

es de este cuento no debe ser la

primera en un parrafo?

a)
B)
C)
D)

Oracidén a
Oracién b
Oracién c

oracién d

PASA A LA pLCINA $I1
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Las oraciones dentro de cada uno de los siguientes pdrrafos estdn
en orden, pero los parrafos estidn en desorden. Decide cudl es el

orden correcto.

a. Los dirigibles son naves voladoras en forma de globos.
El Hindenburg era del largo de dos campos y medio de
faitbol. Tenf{a dentro grandes cdamaras llenas de un gas
especial.

b. El 6 de mayo de 1937 hubo un accidente y una gran
explosidén de la cual fueron testigos los habitantes de
un pueblo de los Estados Unidos. Grandes llamaradas
subf{an al cielo. El humo saturaba el ambiente. E1l
accidente se produjo cuando un dirigible, llamado
Hindenburg, chocd contra una torre.

c. La causa de la explosidn del Hindenburg fué el
hidrégeno. El hidrdégeno ya no es utilizado en los
dirigibles sino que se usa otro gas, llamado helio,
que también es mds liviano que el aire pero que'no
causa explosiones.

d. El gas especial dentro de un dirigible debe ser mas
liviano que el aire para que éste pueda flotar. E1
hidrégeno es el gas mis liviano que existe.
Desgfaciadamente, es un gas gue provoca explosiones

con gran facilidad.
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47.

48.

¢Cudl deberia ser el primer parrafo?

A}
B)
C)
D)

¢Cudl deberia ser el sequndo parrafo?

A)
B)
C)
D)

¢Cudl deberia ser el Gltimo pdrrafo?

A)
B)
C)
D)

Parrafo
Parrafo
Parrafo
Parrafo

Parrafo
Parrafo
Pidrrafo
Parrafo

Parrafo
Parrafo
Pdrrafo

Parrafo

o TR o IR © M (o TR 0 I o S <

0N T op

-20-

PASA

LA PAGINA SIGUIENTE



-21-

Lee el siguiente parrafo:

Una madana de febrero de 1943, un agricultor mexicano estaba
trabajando con su‘hijo en su siembra de maiz. El agricultor

le gritaba a su buey el cual era muy testarudo. Entonces, mds
alld de la voz de su padre, el hijo oyd otro ruido_-- algo como
un estruendo. Le preguntd al padre si también lo habia oido.
Ambos miraron alrededor de la siembra y se dieron cuenta de que
era de dentro de la tierra de donde salia el estruendo y que
ésta también desprendia gas. El agricultor y su hijo soltaron

sus instrumentos de labranza y salieron corriendo.

49. ¢Cudl es la idea principal de este pasaje?

A) Se utilizan bueyes en las siembras de maiz

en México.
B) El agricultor y su hijo estaban buscando una

excusa para dejar de trabajar.
C) Estaba sucediendo algo misterioso que ellos

no se explicaban.
‘D) Normalmente hay gas en los campos de maiz.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Ahora lee el resto del relato:

El agricultor perdid el uso de sus tierras para siempre, pero
ese dia él y su hijo fueron téstigos de algo que muy poca gente
ha visto: el nacimiento de un volcadn. Al final de aquel dia en
que oyeron el estruendo, una colina de lava y cenizas de ocho
metros de altura se habia formado sobre el campo. Para fines
de ano la montana alcanzaba mds de 500 metros de altura. Hoy -
en dfa, esta montaiia cuyo nombre es Paricutin, continga

creciendo a medida que la lava' sigue brotando de su interior.

50. Aqui tienen el resto del relato. ¢Cudl es la idea principal

de este pasaje?

A) Es muy dificil sembrar en un campo donde hay
un volcan. '

B) El padre'y el hijo tuvieron el privilegio de
observar un suceso muy extrano y singular.

C) Pparicutin continla creciendo.

D) La lava y las cenizas se acumulan rdpidamente.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Lee el siguiente fragmento:

i s
- €
T i
-

Existen ciertas actividades que el organismo continua
realizando automdticamente atn cuando estamos durmiendo. Sin
ellas no podrias seguir viviendo. Por ejemplo, tu corazon late
y td respiras. También, tu sangre continda circulando llevando

alimento y oxigeno a todas las células del cuerpo.

Mientras duermes, las células que han trabajado fuerte
durante todo el dia se reparan, se reemplazan y se crean nuevas
‘fuentes de energia, necesarias para el dia siguiente. El

sueio es también el periodo de mayor crecimiento.

1

‘ﬁhrante el sueiio, tu cerebro, que cuando estds despierto
estd atento al mundo exterior, toma un descanso. Tus ojos
se cierran'para que tu cerebfo no perciba seflales de cosas que
ves mientras estds despierto. Ordinariamente, los sonidos -

tampoco te molestan mientras duermes.

51. ¢Cual es la idea principal del pasaje completo?

A) Las actividades del cuerpo necesarias para
vivir contindan mientras duermes.

B) “Cuando duermes, tu cerebro no estd tan
alerta como cuando estds despierto.

C) El sueiio tiene efectos beneficiosos sobre
la energia del cuerpo y el crecimiento.

D} Suceden muchas cosas en tu cuerpo mientras

duermes.
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‘53,

B)
E)

D)

A)
B)
.C)

D)

—24-

es la idea principal del primer parrafo?

Las actividades del cuerpo necesarias para
vivir continidan mientras duermes.

cuando duermes, tu cerebro no estd tan
alerta como cuando estds despierto.

El sueino tiene efectos beneficiosos sobre
la energia del cuerpo y el crecimiento.
Sucedeh muchas cosas en tu éuerpo mientras

duermes.

es la idea principal del tercer parrafo?

Las actividades del cuerpo necesarias para
vivir contindan mientras duermes. '
cuando duermes, tu cerebro no estd tan
alerta como cuando estds despierto.

El sueiio tiene efectos beneficiosos sobre

1la energia del cuerpo y el crecimiento.

Suceden muchas cosas en tu cuerpo mientras

duermes.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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54. - ﬂé7§QQi las oraciones de un parrafo, en forma desordenada.

st coiduama, Shnrecnt.

:Cudl es la oracidn tematica?

A) Y en la Unién Soviética, un tren que fuese a
atravesar un lugar donde sus habitantes
estuvieran durmiendo, debia parary esperar 2
que despertaran de sus siestas.’ :

B) Hay leyes .muy extraias en el sistema-judicial
de muchos paises.

C) En Cambodia, por ejemplo, era contra la ley

insultar a una planta de arroz2.
D) Habia una época en que habia buenas razones

para la existencia de todas esas leyes, pero
la validez de muchas de esas razones ha

: desaparecido'con el paso del tiempo.

55. Las oraciones del pdrrafo a continuacidn estan en.el orden

correcto. ¢Cudl.es la oracidn temdtica del parrafo?

A) Aunque mucha gente le tiene miedo a las aranas,
éstas no son tan peligrosas.
B) Normalmente no pican a no ser que se las

moleste.

c) M4&s atn, muy pocas picadas de aranas son

(4
venenosas.

D) Ademds, las aranas son tiles ya que se comen

muchos insectos daninos atrapandolos en sus

! | telaraias.
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56. Las oraciones en el parrafo siguiente estan en el orden

correcto. :Cudl de las oraciones no va con las demas?

A) Todos los seres V1VOS necesitan agua para
que sus cuerpos funcionen.

B)° Cuando tu comes. el agua ayuda a disolver
la comida.

Cc) Ayuda también.a que ciertos elementos
quimicos del cuerpo conviertan los alimentos
en energia para ayudar al crecimiento.

D) La madera es Otro recurso energético.

57. La oraciones del siguiente parrafo estidn en el orden

correcto. :Cudl de las oraciones no tiene nada que ver

las demas?

A)

'B)

c)

D)

El rayo es una corriente eléctrica que va
de una nube a otra o hacia la tierra.

Los intrumentos mas antiguos para marcar
1a hora son los relojes de sol.

Hacia la misma época, se inventaron los
relojes.de arena.

Los primeros relojes mecdnicos no sc

inventaron hasta la Edad Media.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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58. Las oraciones del siguiente parrafo estin en el orden

correcto. ¢Cudl oracidn no va con las otras?

A) Bolivar dirigié las fuerzas patriotas en el
norte de Sur América.

B) Su pecho era estrecho, su cderpo delgado y
su piel algo ruda.

C) Liberd los territorios que en la actualidad
ocupan Venezuela, Colombia, Perd y Ecuador.

D) En la Batalla de Ayacucho, Perd, en 1824,
los patriotas le dieron la derrota final a

Espana.

59 Las oraciones del siguiente parrafo estdn en el orden

correcto. ¢Cudl oracidém no va con las otras?

A) No hay duda de que los dos grandes logros
del hombre prehistorico fueron el
desarrollo del lenguaje y el uso del fuego.
B) Aprendid a hacer lanzas miles de ajos antes de
aprender a escribir.
C) No tenemos la certeza de cdémo se originé
el lenguaje. '
D) - Una de las teorias es que el hombre al
s comienzo formé palabras imitando a los
animales: esta teoria se llama la teoria

"onomatopéyica."

*****#********ﬁmﬁ*********iﬂk*****
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Lee la siguiente fabula:

Todos los animales estaban

eran sus familias.

La Leona y la Mama Zorra

decia ni una sola palabra, ni siquiera cuando la Mama Zorra

hacia desfilar su cria delante de la Leona.

"Mira, " dijo la Zorra, "Mira mis cachorritos...siete! Dime

¢cudntos cachorritos tuviste?"

"Sélo uno" contestd la Leona, "pero ese uno es nada menos que

alardeando sobre lo numerosas que

sélo la Leona se mantenia en silencio.

No

un Ledn:!"
60. :Cudl es la moraleja de 1la fibula de la Leona y la Zorra?
A) No tienes que tener muchos si el que tienes
es el mejor.
B) No pongas tu confianza en personas .
caprichosas. ‘
C) Siempre sé cortés con los animales mas
grandes que tu. '
D) Nunca te des por vencido pues siempre
hay una forma de lograr lo que deseas.
61. :Por qué la moraleja "Quédate satisfecho con lo que tienes"
tiene validez en la fdbula de la Leona y la Zorra?
A) La Leona sabia que, si queria, podia tener
miz hijos.
B) La Leona queria tener mas hijos.
C) La L2ona estaba satisfecha con un solo hijo.
D) La Leona sabia que los Zorros son mas

peque.ios.
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Lee el siguiente cuento:

El Gato y los Ratones

El gato molestaba mucho a los ratones, los cuales decidieron
convocar a una reunidn para estudiar lo que podian hacer al
respecto. Durante la reunidn, un ratén mby joven, dijo: "Si el
gato tuviese un cascabel amarrado a su collar, sonaria cada vez
que se moviera y asi pendriamos tiempo de sobra para correr a

nuestra casa sin peligro alguno."

Todos los: ratones aplaudieron la idea tan acertada, hasta que
un ratdn anciano dijo: "Es un plan excelente; pero, ¢cquién de

nostros le pone el cascabel al gato?"

62. cPor qué los ratones convocaron una reunién?

A) - Para hacer un cascabel para el gato.

B) Porque le tenian miedo al gato.

C) Para oir el discurso del ratdén anciano.
D). Para decidir sobre la forma de ponerle

un cascabel al gato.

(4
63. cPor qué los ratones querian ponerle un cascabel al gato?

A) Porque a los ratones les gustaba el sonido
del casbel.

B) Porque el ratdén anciano dijo que era una
buena idea.

C) Porque los ratones querian saber quién era
el mds valiente.

D) Porque el cascabel anunciaria a los ratones

que el gato se acercaba.
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64. :{Qué leccidén nos ensena este cuento?

A) Los gatos deben usar casc%beles.

B) Es mdas sencillo idear un plan que
llevarlo a cabo.

C) Es posible cambiar todo si realmente
queremos.

D) cCuando.falla la fuerza, vence la'amabilidad.

65. otra leccidn que podemos aprender del cuento del Gato y los
Ratones es que los ancianos, con frecuencia, debido a su
experiencia, tienen sabiduria y conocimiento. cQué nos

conduce a esta conclusidén en el cuento?

A) El ratdn anciano fué el tdnico que se did
cuenta de la falla que el plan presenﬁaba.

B), El ratén anciano creyd que el plan era
mejor de.lo que creyeron los demas . .

C) El ratdén anciano se ofrecidé de voluntario
para llevar a cabo el plan.

D) El ratdn anciano mejord el plan déndose
cuenta de que alguien tendria que llevarlo

a cabo.
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Lee el siguiente cuento:

La Cargadora y el Lobo

Grunendo por el campo, un lobo hambriento buscaba algo para
comer. Al pasar cerca de una casita oyd a una cargadora

reganando a un nifio que -lloraba. .

"Calla nifo," le decia, “"calla ya." La prdédxima vez que llores -

te tiraré a los lobos."

~"Como que estoy de suerte" pensd el lobo, relamiéndose. "Todo
lo que tengo que hacer es esperar un poco. El nifio ha parado de
llorar, pero no pasard mucho tiempo sin que comience de nuevo.

Entonces, estoy seguro de que tendré una cena excelente."

No tuvo que espérar mucho. El nifio comenzdé a llorar de nuevo
Yy el Lobo se dirigidé presuroso a la ventana, meneando la cola.
Pero, cuando la Cargadora vid las fauces abiertas del Lobo, su

lengua roja y los dientes enormes, pegd un alarido.

"Vete monstruo horrible," le gritd, y abrazando al nifio
continud," ;Cémo te atreves a acercarte por aqui! Vete o

llamaré a alguien para que te pegue un tiro."

"iOh!" se dijo el lobo descorazonado, corriendo presuroso

hacia el bosque. "No se puede creer en nadie hoy en dia."
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66. ¢Por qué la cargadora dijo que tiraria al nifio a los lobos?
A) Para deshacerse del nino de una vez por
todas.
B) Queria asustar al nifio para que dejara de
llorar.
C) Para portarse amablemente con el lobo.
D) Para que el lobo no tuviese que esperar
mucho pata cenar.
67. cPara qué el lobo se dirigié a la ventana de la casita?
A) Para saludar a la cargadora.
B) Para mirar de cerca al nino.
C) Porque creyd que le tirarian al nidio para
que se lo comiera.
D) Porque la puerta no estaba abierta.
68. ¢Cudl es la moraleja que pretende ilustrar este cuento?
A) No te dejes llevar por halagos.
B) cConfdérmate con lo gue tienes.
C) No creas todo lo que dicen.
D) Se siente alivio cuando simulamos que lo.

(4

que no podemos obtener no vale tanto como

creemos.
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Las preguntas 69 a la 74 se refieren a la fdbula del Perro y su
Imagen. Este relato se presenta por partes y cada pregunta tiene

que ver con lo sucedido hasta ese momento.

El Perro y Su Imagen

Un perro, luego de haber robado un hueso muy grande, lo llevaba
en su boca hacia algun.lugar donde pudiera difrutarlo sin que

le molestaran.

69. ¢Cémo se siente el perro?

A) cansado

B) hambriento
. C) culpable

D) generoso

Cuando cruzaba el puente vid su imagen reflejada en el agua.
Creyé que era otro perro con otro hueso y que el otro hueso era

todavia mds grande que el suyo.

L

70. cComo se siente el perro ahora?

A) sediento
B) impaciente
C) avaricioso

D) amigable



71.

~34_

:Qué desea hacer el perro ahora?

A)
B)
C)
D)

comerse su hueso

encontrar otro hueso

beber agua

comerse el hueso que el otro perro

lleva en la boca

perdid.

Grundé y tratd de arrebatarle el hueso al otro perro, dejando’

caer el suyo.

El perro se retird decepcionado.

Al caer al agua, el hueso se hundid y se

72.

73.

74 .

¢Por que gruiibd el perro?

A)
. B)
C)
D)

Para lograr que el otro perro le diera el hueso.
Porque su hueso era mds pequeiio.

Porque se mojo.

Porque alguien estaba tratando de quitarle

su hueso.

:Cémo te parece que se siente el perro al final del relato?

A)
B)’
C)
D)

cCuadl

A)
B)

C)
D)

sediento y estupido
satisfecho
hambriento y avergonzado

enojado con el otro perro

es la moraleja de esta fabulaz

No pares a beber si estas hambriento.

No te.des por vencido porque hay una manera de
obtener lo que deseas.

Si eres avaricioso, al final pierdes.

La vanidad causa mas problemas que satisfacciones.
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Lee este cuento:

Raimundo quiere impresionar a su novia Rosa ' mientras estan en
la playa. Se mete en el agua y nada muy lejos de'la costa para
mostrarle lo buen nadador que es. Rosa sonrie y. aplaude.

Aunque Raimundo es buen nadador, el salvav1das comlenza a
gritarle que no nade tan adentro. '

75. ¢Quién piensa que Raimdndo estd haciendo algo peligroso?

A) Rosa

B) 1los otros nadadores
C) el salvavidas

D) Raimundo

76. ¢Quién piensa que Raimundo es fuerte y arriesgado?

A) Rosa
B) las otras personas en la playa
C) el salvavidas

D) los otros nadadores

79, ¢Qué es lo que teme el salvavidas?

A) fQue a otros también se les occura nadar
muy lejos de la costa.

B) Que Raimundo se ahogue.

C) Que Rosa se enoje.

D) Que Raimundo no sepa nadar.
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He aqui un cuento acerca de Catalina nuestra visitante espacial.
El relato se presenta por partes y las preguntas acerca de cada

pidrrafo las encontraras inmediatamente después de cada parrafo.

Catalina era una visitante del Espacio. Durante =u Sieata g
a la Tierra, 'se dedic6é a seguir a un terraqueo alto que se movia

mediante dos postes.

78. :Qué era el terrdqueo que Catalina siguid?

A) un automdévil
B) un farol de la calle
C) una persona

D) un perro

Catalina queria saber ddénde se metia el terraqueo cuando se
hicia oscuro. Lo vid acercarse a una caja muy grande .y empujar
una parte de un lado de la caja. Aparecid entonces un=

abertura por donde el terraqueo penetrd en la caja.

79. :Qué era la caja grande que vid catalinaz

A) una puerta
(4
B) una cesta

C) una casa

D) una pared

80. :Qué era lo que el terraqueo empujé a un lado de la caju”’

A) una puerta
B) una cesta
C) una casa

D) ' una pared
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Catalina entrdé también en la caja junto con el terrdqueo.
Dentro vid oEfos terrdqueos de dos postes. Tres de ellos
tenian dos postes muy cortos. Dos de los terrdqueos tenian
postes mucho mds largos. Todos estaban doblados por la mitad
Y sostenidos por plataformas de madera. Aunque la parte
superior de los terrdqueos estaba erguida, los postes no los

sostenian ni los movian dentro de 1la caja.

-81. ¢Quiénes son los terrdqueos con dos postes cortos?

A) los padres

B) algunos perros
C) los nifios

D) una baranda

82. éQuiénes eran los terrdqueos de los dos postes largos?

A) los padres

B) algunos perros
C) 1los nihnos

D) jirafas

83. cQué estaban haciendo los terrdqueos cuando Catalina los
vio?

A) estaban moviéndose
B) sentados
C) de pié

D) acostados
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84. :0ué son las plataformas de madera?

A) €l piso
B) tramos
C) escalones

D) sillas

catalina notd que aunque estaba oscuro afuera. dentro de la
caja habia una gran claridad. Vié que habian varios soles .
pequeiiitos dentro de la caja. Algunos cstaban encima de ella en
la parte de arriba de la caja y otros brillaban sobre pilares.
Los pilares estaban apoyados sobre plataformas de madera. Uno
de los terrdqueos fué hacia uno de los ladbs de la caja y tocd
un punto en particular. De pronto, el pequeio sol de la parte

de arriba de la caja dejo de brillar.

85. :Qué son los soles pequenitos?

A) estrellas
B) fuego
C) lamparas

D) insectos
86. :Qué es el punto en la pared?
(4

A) una mancha
B) un commutador de luz eléctrica
C) un hueco

D) un insecto
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D.B.E.yE.E. SECCION
PSICOLOGIL .,

PRUEBA DE FUNDAMENTOS DEL RAZONAMIENTO
WPROYECTO DE DESARROLLO DE I., INTELIGENCTA"

INSTRUCCIONES:

Lea detenidamente las preguntas u opciones (ue encontrar§, seleccione sus res-
puesta y conteste en la HOJA DE RESUTUESTAS.

Ejenplo:

K. ¢Cufl de éstos no pertenece al grupo?
ag manzana '
b) cambur
¢) naranja
d) camién
SII
FAN esa.A ccmo@ es a ?
TS RAN 5 @ c) 69 D) - Q
T, La figuras se relacionon de una clerta manéra. BEscoja la figura de la segunda
fila que debe ir en la casilla marcada "7V
® ) . [
N 4 A "/
& ‘
AN Q A ’ A
@
k) ) B) AN c) ' D) o
Ue. ¢Cudl serfa la précdma figura en la secuencia?
grec — ) . .
| ® ® s .! o © o0
° - i o ® ®e ?D
| . -
T =
® o ® ® .. ® |
) ® ° *
N 5) |®e ® ol @ v J

a,'Con cudl de los sentidos percibe cada una de las observaciones en las preguntas 1 y .2
1. Fommez de una nubg

vista
tacto
ofdo

gusto

a)
b)

3

Sabor salado del agua de mar
a) wvista
b) pgusto
c) ofdo
d) Olfato

2,

3s (Cudl de las caracterfsticas del 1d4piz no puedss cbservar directamsnte ea el dibu jot
a) color gris
b) delgado
¢) s8irve para eseribir

d) tiene punta




L. ;Cudl es la caracteristica due distingue una casa de una escuela?

a) techo
b; puertas
¢) sillas
d) habitacién de dormir
5. Una de las pelotas es distinta, ;Cudl es su caracterfstica distintiva?

a) tamafio
b) forma
¢) disefio
d) uso en los deportes

6. Escoje la flecha que se parece mds a ¢

a) ¢ b)K c)f d) —*

7. Un perro tiene cuatro patas mientras que un p4jaro tiene dos patas. La variabla
que estamos considerando para hacer esta canparacién es 7

a) forma de camimer
b; mimero de patas
c¢) tipo de patas

d) garras

8. Las palabras par y docena son ejanplos de caracterfsticas de 1la variable llamada 7

ag color
b) riqueza
¢) nimero
d) peso

9. (Qué objeto se parece m4s en su forma a una vela o candela?
a) bambilla
b) candelabro
c) 1épiz
d) ladrillo

10. ;Qué objeto se usa para algo parecido a una vela?
a) bambilla
b) candslabro
c) lépiz
d) ladrillo

11. ;Cufl de 18 rostros §s idéntico a

En las preguntas 12 a la 16 las figuras se relacionan de una cierta manera. Escoge 1 a
figura de la segunda fila que debe ir en la casilla marcada"?"/






-Be gludd de €stos no pertenece al grupo?
a) Panam{
b) Espafia
c¢) Chile

* d) Venezuela

19. ;Cudl de éstos no pertenece al grupo$
a) Asuncién
b) Caracas
¢) la Paz
d) Valencia

ntas 20 a la 22 se refieren al sigvieate grupo de dibujos,

"7+ ¢C&0 Namarfamos el aspecto en que R, T y U son distintos a S3 Vv y w2

Ias pre

L. 356mo 1amarfamos e, Aspecto ¢n rme R y W son distintos a S,T, Uy v?
a) la foyma
b) el sombreado
¢) los ojos
d) las patas s
214 406mo 1lamarfamecs ol aspecto en que R, U ¥ V son distintos a S, Ty w?
a) la forma
b) el sombreado
¢) los ojos
d) las patas

-.-9 preguntas 23 ¥ 24 interrogan acerca de las maneras en qQue pueden clasificarse
estos objetos:

— . - .- i

TABACO CARAMELOS  CARNE CIMENTO PLASTICO FRIJOLES J

- — e — c—

2Z. Si clasificamos estos objetos en canestibles y no comestibles ;Cufntos ha-
brian en cada una de las dos clases?
2) 3
k) 1
c) &
d) L

2ho Si clasificamos stos objetos de acuerdo a las variables "dulce" y "no dulce",
éCrintas clases habrian?
a) 3 =
b) 1
O 4
dy 2
<5, Qud caracterfsticas tiene toda astos ditjos?

o GRS 5

a) dos puntas de flecha
b) flechas apuntindose mutuamoente

¢) flechas apuntando en la misma direccién
d) 1fneas curvas .
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26, Todos estos cuadros fueron pintados por Miguel, el pintor:
T = 5
<:§E?'
!

o
=

Todds estos cuidros fueron pintados por persunas que tratan de imivar a Miguel:

o __ 0O o [0 _© o i—_h—'—]
Bolel [183)] b %] | owad [©o
0. o) © : |o J

¢Qué es 1o que distingue los cuadros de Migres de Lo Co osuas imttado-cs?
a) tienen puntos negros

b) contiencn una Tigura con 1fneas rectns

c) hay mfs puntos negros dentro de la figu:r: ¢ fuera de ~1e

d) cada cuadro tiene cinco puntos

27. Todos estos rostros son NERLAPQS. ¢ué carazterfsitics tizaen todos y cada uno
de los NERLAPOS?

a) ojos
b) narig
¢)somrisa
d) orejas

Jas preguntas 28 Y 29 se rufieren al siguients grupo de dibujos.

S0 @

& i .;. ':'.:A.:E_.' - ©
T

DADOS MO DODADOS

28. ;Cufl de los objetoz de la dercche MBsbaa oo 1 DOLADDY biene U ser curvoe?
a) objeto R
b) objeto §
c) objeto T
d) Objeto U
29. ;Cufl de los objetos de la derccha muestra que un DOPADO 44 .3n 1. Lener dog
bolitas negras?
a) objeto R
b) objeto S
¢) objeto T
d) objeto U
?N. iCudl serfa 1a préxima figura en 1a secuencia?

2] |

—l ‘

]

J L

N, :J .1 l‘

I”4=



31. 4Cuél serfa la préxima figura en la secuencia?

6]
o 1]

<0

. b)

0
0

O=

O»

lOo!
e |

32, ;Cufl serfe la préxima figura en la secuencia?

2] [g]

b)

/]

la préxima figura en la sdcuencia?

A
. O
33. ¢Cufl serfa
LS -
| ] e
®
[ ]
a) I*

3he ;Caf) sertfa 1a préxima

gy

gl

\

i

V!

DB

Dc,Ddﬂ

i.;ura en la secuencia?

U0

i

LW U
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35. ¢Cufl seria la préxima figura en la secuencia?

A < I>

——— e e ——d

A\

—_ ! .
\/ l / ’>
L.
a) b) c) o)
He aquf las descripciones de cuatro sefiores:
cabello ojos altura
Alfredo negro negros 1.95 m.
Juan castafio negros 1.80 m.
Pedro canoso negros 1.90m,
Guido catire negros 2,05 m.

36. ¢Cufl serfa el orden correcto para estos sefiores de acuerdo

a) Alfredo, Juan, Pedro, Guido
b) Alfredo, Guido, Pedro, Juan
¢) Pedro, Guido, flfredo, Juan

d) No se pueden ordenar de acuerdo al color de su pelo

37. 4Cufl serfa el orden. correcto para estos sofiores

a) Juan, Pedro, Alfredo, Guido
b) Alfredo, Juan, . Pedro, Quidc
¢) Guido, Alfredo, Juan, Pedio
d) ninguno de los anteriores

3. Ho aquf algunas de las variables acarca

ordeneble?
a; nimero de habitantes (poblacién)
b) nimero .12 kilémetros de costa

c) idian: oficial

d) cantid-i de lluvia

de acuerdo a su altura?

3%+ ¢Cudl do la. variables acerca do los pafses ds ordenable?

a) nambro ds 12 ciudad capital

b) superfiacic. en Idlémetres cuadrados

¢) tipo dd robiueho
4) jdioma afiecial

al color de s

L2s praguntis 40 a 14 43 sc refieren al siguiente grupo de dibujos.

® .. ’ ® @
L e ""\cb
®® v e
T U Ty
40. ¢Cufl do 1ns variab) + ustas figuras es ordenable?

a) form~ del marc..
b} ninoro de 1fnens sev: v

c) colar do lod odrétlitos
d) presencia de lfncas curvas

pelo?

de los pafses del mundo. zCudl no es



41,

L2,

43,

b4l

S1i ordendramos las figuras de acuerdo al nimero de circulitos comenzando con

Qe m’s tiene, scudl de las figuras irfa de primera?
a)figura 7
" b) figura W
c) figura R
d) figura
5i ordendramocs les figuras de acuords al nfimero da circulitos —omenzando cen
que mencs tiens. ;cuil figura irta de cvarta®
z‘.z Yigura J '
b} figo-y 7
c) figura w
d) fimiyra ©
81 oirdentsunnsg las figuros de acw.rdo 2l mincro dw 1fneas rectas camenzando oc
Qe nenos tivne, ;Cudl figura ir‘a de segunda?
a; figua T
b) figura y
c) figura v
d) flgura U

Es mds alto que vl més alte de los 4rboles. Es m4s caliente gue vna estufa g

cocinar, :Qué eg?
2) um hoguere
by un edificio
¢) un tabaco
d) un voledn

L5, "Hace frio hoy" ,

L6,

Las

L.

1-.!80

49.

El autor probablemente quien Azeir gue —t
a) la bemperatura es mds baja que la nomal en esta €poci: del adio
b) la temperatura ¢s ings baja que 12 dol Polo Norte ‘en esta época del afio
e) hace frio en comparacién con la temperatura de un horno
d) la temperaturs es mds baja afuera que adentro -

"La marca Y de Sapatos te zyuda a correr mis rdpidon,
{Qué no nos diee esta propagandn?
a) la Propaganda no r~- dice son Tesperto a qué o quién Vamos a correr nfs
rdpido, :
) no se usan zay. para corres.
¢) no es necesar; Ter sienpre en esta wvida,
d) puedes cerrer '8 mAs repido descalzo,
preguntas 47 a 1a # . rofiorsn al sipuiente 3repo de dibujos,
M
B
[ 10,
b
R N T
Si zolocas todog Lo "jos que tienen 1linens onduladas en un grupe y todos 1oy
aue tienen lineas en: rtadas en otro grupo. ;Cufntos dibujos habrian en cada
grupo?
a) 1 ¥
b) 2
c) 3
d) 6
(Cuintos £Yupos se p n fomar si tomas todos los dibujos Que ticnen 1fneas
onduladas ¥ los divie oacuerdn a 1a direccién en Qe van las lfncas?
a
b) 3
e
)1 .
Si dividos 1og dibujc: tienan 2fnees wilduldadas en 8rupos, basdndote en la di

rec)cign o Qe van Jas lineas, ;eudnbos dbujos habrian en cads grpo?

a

b) 3
c) 2
d) 1
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50- ;CufL dibujo pueds describirse camo el que tiene 1fneas ondulaiag en diagonal?
a) dibujo R
b) dibuio vy

¢) uibnjo v

d) dibujn W

» 4 LICH EL SIGUIENTZ GRUPO DE DIBUJCS PARA CONTESTAR LAS PROGUNTAS 51 A LA 5%

® &

L J

54 ¢Cvdl vardable no puede utilizarse para dividir estog dibdjes en mds de una
clase?
2) tamafio
b) nimero de pétalos
%) color del centro
- d) forma del pétalo
52 St clasificéramos los dibujos de acuerdo a1 tipo de pétalos,. ;Cudles dibujos
Irfan juntos en una clase con la caracterfstica de pétalos redondos?
-a) dibajos R, S,W,x
b) dibujos B 2, 0, ¥
¢) dibujos S, T- U, w
d) dibujos R, 5, 7, U
- ¢Qué variables pueden utilizarse para dividir la clase dé log -dibujos que tienen
pétalos alargados en clases p4s ‘pequefias?-
2) fcnas de los pétdlos
b) forma de 1og pétalos y color del centro
c) color del centro y tamafio
d) forma de los pétalos y tamafio
3L ;0ndl de .. dibujos puede ser desciito cano grande. con el.centro oscuro Y pé-
taloz redondes?

)
)

a) dibujo U
b) dibujo s
dibujo X

) cibujo g

-TILICE LA SIGUIENTE CLASIFICACION: JERARUITCA PARA CONTESTAR T.AS .PREétJmm'sé a LA 5%

i on«\.—' / i\uin
diagonales diagonales

Titas

g /f




Fle

57.

59'

60.

61,

6,

63-

61-}-

ébual figura corresponde al espacio R en 1la clasificacién Jerdrquica?

NN p) LA, 7 S

¢Cudl de las figuras deberfa ir en el éspacio § en la clasilicacidn Jerdrqu
n) A B o @B

LCudl de las figuras descritas a continuacidn deberfa ir en €], espacio T on 1
clasificacidn Jerirquica?

L) el trifngulo con puntos y diagonales
B) el cuadrado con diagonales y rayitas
¢) el cuadrado sin diagonales, pero con puntilos
D) el cifrculo sin diagonales, pero con puntitos

¢Cudl de 1cs téminos deberia ir an el espacio U en la clasificacidn Jerdirqui

a) puntitos
b) rayitas
¢) dicgonmales
d) sencillas

¢Cudl de los sigu entes grupos incluye el menor nimero de personas?

i) todos los varcnes de tu liceo
B) todos los alumios de tu 1iceo
C) todos los alumnos de sto. grado de tu liceo
D) todes los verones del 5to. grado de ty liceo

El hermanito de ty amigo quiere que adivines' cuantos afios tiene haciéndole pre-
Buntas que pueda contestar con un SI o un NC. Sabes que tiene menos de nuave a
fos, pero eso es todo lo cue sabes. ;Cudl Ge las siguientes preguntas te yep-
mitird climinar 1a mitad de lag posibilidades restantes?

R) ¢Tienes mds de 1 afio?
B) ;Tienes menos de 8 afios?
C) ¢Tienes mis de 2 afiog?
D) iTienes m4s de 4 afios?

Luisa estd Pelsando en un ndmero entre ¢l 1y el 32, Ella quiere que adivines
udl es ese nimero, Utilizando ¢l método més eficiente para obtener lg I'es)ues-—
ta; cudntas preguntas, cuyas respueslas sélo pueden ser SI ¢ NO, tendrias Que
hacer para asegurarte que obtendris la respuesta correcta,

i) 1 ‘
B) 3 !
c) 5
D) 32

Ll tratar de encontrar la respuesta ¢cudl de las siguientes preguntas seria
conveniente hacer primero?

ag ¢Bs 32 el mimero que buscamos ?
b

¢Se encuentra este nimero entre e] 1y el 107
¢) :Se encuentra este nimero entre el 1 y el 167
4) iSe encuentra este nlimero entre el 1 ¥y el 32

¢Cudntos mimeros entre el 1 y el 32 habrds eliminado después de haber hecho 1ag
primeras 2 preguntas usando el aétode mis eficiente?

ay 2
B) 4
c) 8

D) 24



69'{?)‘ es a @ como ]!_____ es a s?_;

&

A . " [~
| < »( )i (@RI
L) (:> 5 [:] ;J c) L_“JE:_j ) L~- ]

En las preguntas 70 a 1a 76, verdn que on cada uni aparcce un co.ourlo de casillas
en las cuales falta una, Deberdn buscar entre lag ALbernatives uc Apiirecen Jebjo
de cada conjunto, cudl es la que deberia ir en ¢l ~4gar de la :0sills que tiene ol
signo de interrogacién.

70.  (Cudl figure completa este conjunto?

8 FEE

] A) 1) c) )
7

—— ]

71, ;Cudl figura completa este conjunto?

‘ O —_—— i |
[ , '
| | e
Oflo_j [ W (*
) &) C) D)
Te. .Cudl figura cor‘r:pleta este conjunto?
irE —
] Loo L
S oo mE, o0
e (5 = . .
' g L) 2y .
i 9 T
e "
L 09
55. Si los dibujos que tienen centros oscuros los civi aerniis om0, -t

flas de acuerdo al tamafio, ;cuéntos dibujos habrfan en c:.:x .r.
c:\Laaes pequefing?
2Y 1 =0
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NOMBRES ~£PELLIDOS

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO

INSTRUCCIONES 1 Escriba dentro del paréntesis, la letra que corresponde a la r
puesta que seleccion3y

H (L_D__) Ejemplo

s () %. ) B ()
o) 27. ) She (_____ )
Ve (o) 28. ( ) 55'. )
L ) 29: (___) 56, ()
2. ( ) 306 () e ()
3. ( ) 31. ( ) 58; )
he () 32 ( ) 59« ()
S (o ) 33 () 60'. (o
6. ( ) 34 ( ) 61. e )
7. £ 3 35:.» ( ) 62. )
. ) %6, ( ) 6. ()
10. ( ) 37. ( J 64'- ( )
. ) 38 ( ) 6s. ()
12, { ) 39. ( ) 6. e )
B, () oo () 7. ()
u () e ) 6 ()
15, ( ) A2 (o ) 69'. e )
16, (. ) Ba () 70. )
7. ( ) b ) o)
8. ( ) bse  ( ) 72'. ()
W () e ( ) B ()
0. ( ) K7, ( ) The ()
2L (. ) z:s:. ( » 75, S
22, ( ) 19, ( ) % .
2. ( ) 50. ( ) |

24" (__________') 51‘. ( ) gPIth;CTO "DESARROLLO DE Lii INTELIGE
25, ( ) 52, ( T b

SECCION PSICOLOGIA.,
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Ejemplo:

R. Si estas Viajando hacia el norte y cruzas hacia la izquierd

é¢en qué direcciédn estas viajando ahora?

- :A) -~ norte . | s Folieise
B) sur ‘
C) este

- : ' S v
veste : L _

Ejercicios de Prdctica:

S. Hay en un frasco dos piedrecitas rojas y dos verdes. Luis
las Qa sacando una a una sin mirar. dentro del’ frasco.
¢Cuantas piedrecitas tendria que sacar Luis para estar
§éguﬁo de sacar por=16¢menos una de cada:coior?%

N A) 1
B) 2

c) 3

D) 4

(4

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE



ejercicios T y U se refieren al siguiente

problema:

Eduardo es mds viejo que Maria.

Juan es mas joven que Maria.

éQuien

A)
B)
C)
D)

cQuien

A)

~
-

D)

es el mds viejo?

Eduardo

Maria

Juan

no puede determinarse

4

es el mis joven?

Eduardo

Maria

Juan

no puede determinarse

224 3 o o

ITETEEE TR SR SR LRSS S SR

NO PASES LA PAGINA
HASTA QUE EL PROFESOR
LO INDIQUE.
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Las preguntas ' a la 3 se refieren al siguiente problema.

1.

3.

Carlos es mds alto que Bernardo
Bernardo’ es mds alto que Alberto.

cQuién es el mads alto?

A)

B) .
c).
D), -

A)
B)

c)

D)

Alberto

Bernardo

Carlos

no puede determinarse

-

es el mds bajo?

Albertb
Bernardo
Carlos
no puede determinarse

¢Cudl dibujo representa correctamente todas las alturas

mencionadas en el problema?

o
oZ 9 o
o £ i (o]

v & L o E wg e g & £
2~ @ %, y @ & v
Q9 & @ = F & f 7 o J
jji _jfijjidji_ .jf jt~ ii a{ .ji

A) B) C) D)

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE

\
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Las preguntas 4 a la 6 se refieren al siguiente problema:

Ssonia es mas bonita que Elsa, pero no tan bonita como Ana.

Maria es mds bonita que Ana.

4. :Quién es la mas bonita de las muchachas?

A) Sonia
B) Elsa
C) Ana

D) Maria

5. :Quién es la menos bonita de las muchachas?

A) Sonia

B) Elsa
C) Ana
- D) Maria
6. aCuél'de las muchachas es menos bonita que Ana pero mas

bonita que Elsa?z

A) Sonia

B) Elsa
C) Ana
D) Maria

PASA A LA PAGINIA SIGUIENTE
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Las preguntas 7 y 8 se basan en la siguiente informacidn:

»

Diaz es mds rico que Sinchez.

' i
Diaz no es tan rico como Gdmez. .
Blanco es todavia mds rico que Gdémez. -

- 7. éCudl es el mds rico?

\

.,A) Diaz
B) Sénchez
C) Gémez
-D) Blanco
8. éCudl tiene menos dinero?
A) Dpiaz
, B) Sdnchez
C) Gdmez
D) Blanco

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas de la 9 a la 11 estan basadas en este problema.

1

11.

Los dicmantes y los rubies son mis caros .que las perlas.

Sin embargo, los zafiros son mas baratos que los diamantes

aunque son mas caros que los rubies.

9.  ¢Cuil

A)
B)
C)
D)

0. <Cudl

cCudl

de las joyas es la mds cara?

diamantes
rubies
perlas .
zafiros

de las joyas es la mas barata?

diamantes
rubies
perlas

zafiros’

»

de las joyas estd entre los zafiros y las perlas en

cuanto al costo?

A),
B)
C)
D)

diamantes
rubies.
perlas

zafiros

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE




Las preguntas 12 a la 14 se refieren a este problema:

Roberto y Pedrd pesan menos’ que Juan.
Roberto pesa mds ‘que Sancho, pero Samcho pesa mds que Pedro.

12. éQuién es el que mas pesa?

A) Roberto
B) Pedro
C) -Juan

D) Sancho

13. 7 ¢Quién es el que’ menos pesa?
3 A) Roberto
B) Pedro
C) Juan
D) Sancho
14. ¢Cuil de los muchachos estd entre Juan y Sancho en cuanto

a su peso?

a) “Roberto
B) Pedro
C) J&an
D) Sancho

PASA A LA  PAGINA SIGUIENTE




Las preguntas 15 y 16 se basan en la siguiente informatidn:

Todos los cocineros saben que hornear una torta o
galleticas es mds dificil que hacer una natilla. Un
. pastel, por otra parte, es mas fdcil de hacer que una

torta pero mas dificil que hacer galleticas.

15. ¢Cudl de los postres es el mas facil de hacer?

A) torta
B) galleticas
C) natilla

D) pastel
16. :Cuil de los postres es el mas dificil de hacer?
A) torta

‘B) galleticas
C) natilla
D) pastél'

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 17 a la 20 se refieren al siguiente problema:

N7

18.

19.

Pablo es mds generoso que Enrique, pero menos generoso que
Si le preguntdsemos-a la profesora, ella diria que

Jorge.

Marcos.es_mésmgqnerosqwgueﬁel primer, . .alumno que hemos

mencionado, pero menos generoso que el tercero.

¢Basdndonos solamente en la primera oracidn, ¢cual de los

muchachos es el primero en generosidad?

A)
. B)
C)
D)

Pablo

Enrique

Jorge

no puede determinarse’

Basdndote en toda la informacién dada en el problema, ¢cual

de los muchachos es el mds generoso?

A)
B)
C)
D)

14

Pablo
Jorge
Marcos
no puede determinarse

Basdndote en toda la informacién dada en el problema, ¢(cudl

de los muchachos va de segundo?

A)
B)
Q)
D)

Pablo
Enrigue
Jorge

Marcos

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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20. Basandote en toda la informacién dada en el problema, ¢cudl

de los muchachos quedard de Gltimo?

A) Pablo
B) Enrique
C) Jorge
D) Marcos

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 21 y 22 se basan en el siguiente problema:

e

Gerardo, Cisco, Javier y Rafael son todos policias. 'Rafael'y

Javier han puesto presos a mis criminales que Cisco. ~ Gerardo,

Rafael, aunque su total es mayor que el de Javier.

por otra parte, ha metido a menos tipos malos en l§igégcel_gqu

21. :Quién ha atrapado a mas criminales?

A) Gerardo
B) Cisco
C) Javier
D) Rafael

22. cQuién ha atrapado a menos criminales?

A) Gerardo
B) Cisco .
C) Javier
D) ‘Rafael

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las. preguntas 23 y 24 estan basadas en el siguiente problema:

Pablo y Fernanda estdn cursando el mismo aiilo en el liceu. El
hermanito de Pablo, Alejandro, comenzd en el liceo varios anos
dépués que Pablo. Carmen, quien vive en la misma calle que

los muchachos, estd en un grado mds alto que Alejandro.

230 :Cudl de los alumnos estd en el grado mas bajo?

A) Carmen
B) Fernanda p
C) Alejandro

D) no puede determinarse

24. Para saber quien es el mds adelantanlo en el liceo, cqué

- informacidn adicional es necesaria?

A) Fernanda estd en un grado mds adelantado
que Alejandro.

B) Pablo estd en un grado mads atrasado que
Carmen.

C) Alejandro estd en el grado mas atrasado.

D) Ninguna informacidén adicional es necesaria

% para resolver el problema.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 25 a la 27 estdn basadas en el siguiente problema:

~diferentes animales en el zooldgico.
Elmo que es mucho mds pesado que Tipi.
y Lotar parecen pesar lo mismo. Chiper es ciertamente mas

liviano que Tipi quien a su vez es menos pesado que Zepo.

, Tipi,'Lotar, Elmo, Zepo y Chiper son los nombreé de
Es obvio al mirar a

Sin embargo,

25. ¢Cudl afirmacidn acerca de Chiper es 7orrecta?
‘A) .Chiper pesé lo mismo que Lotar.
B) No es posible decir si Chiper pesa mds o
‘menos que Elmo. _
-C) Chiper es el menos pesado de los animales.
D) Chiper pesa mas que Lotar.
26. ¢Cudl afirmacidén acerca de Tipi es correcta?
A) Tipi es el menos pesado de los animales.
B) Tipi es el segundo en cuando al peso.
C) No es posible determinar cuanto pesa Tipi
en relacidén con los demds animales.
D) ,Tipi pesa lo mismo que Lotar.
27. ¢Cudl afirmacidn es correcta referente a Lotar?
A) Lotar es mas pesado que Tipi y Chiper.
B) No es posible determinar cuanto pesa
Lotar con relacidén a Tipi y Chiper.
‘C) Lotar pesa menos que Tipi.
D) Lotar pesa mas que Elmo.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE




~14-

Las preguntas 28 y 29 se basan en el siguiente problema:

Pérez, Gonzdlez, Martinez y Pietri son todos candidatos

bara alcaldes de la ciudad. Cuando se contaron los votos
los resultadgs fueroq los siguientes: Martinez y Pietri
recibieron la misma cantidad de votos y ambos recibieron

mayor numero de votos que Pérez. Gonzdlez también recibid

- s "
mas votos que Perez.

28. ¢Cudl de las siquientes afirmaciones describe correctamente

el lugar en que quedd Pietri al final del conteo?

A) Pietri gand las elecciones.
B) Pietri llegdé de segundo.
C) Pietri llegdé empatado por el segundo lugar.

D) no puede determinarse

29. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones describe correctamente

el lugar en que quedd Pérez al final del conteo?

A) Pérez queddé de Gltimo.
B) Pérez quedd de primero.
C), Pérez tuvo mds votos que Martinez.

D) no puede determinarse cémo quedd Pérez.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 30 y 31 se refieren a la siguiente representacién:

30.

e

I

POBLACION 8 a :

r

Panamd Honduras. El Salvador Guatemala

eCudl de;estas oraciones seria apropiada si estuvieras

inventando un problema que utilice esa representacién?

A) Panamd y El Salvador tienen menos
habitantes que Honduras.
B) Guatemala es un pais mds poblado que

-Honduras.

* ¢) El salvador tiene una poblacién mayor que

Panamd el cual a su vez tiene una
poblacién mayor que Honduras.
D) Panamd tiene mas habitantes que cualquiera

de los otros tres paises.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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33. Suponte que estuvieras planteando un problema que utiliza

la representacidén de arriba y que la primera parte del

enunciado fuese la siguiente: *"Un dracma y un quilate

son mds pesados que un grano." ¢Cudl afirmacidn adicional

seria necesaria para plantear un problema gue produzca la

misma representacién que se muestra arriba?

A) Una onza es mayor que un dracma.
B) Un quilate es menor que un dracma y una onza.
C) Un dracma es mayor que un quilate pero menor
= que una onza.
D) Un dracma estd entre el quilate y una onza en
cuanto a peso.
34. :Cudl afirmacidén no esta de acuerdo con la representacién

que se muestra arriba?

A)
B)
C)
D)

60 granos es iqual a 1 dracma.

1 onza es lo mismo que 480 granos.

3,086 quilates es equivalente a un grano.

1 dracma es gquivalente a 20 quilates.

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 35 a la 38 se refieren al siguiente problema:

Dos trenes de carga, uno con rumbo hacia el este y el otro
con rumbo hacia el oeste estdn a punto de pasar uno junto
al otro. Cada tren mide 0.5 km. de largo y cada uno viaja
a una velocidad de 0.25 km./hora.

35.  :;Cuil de los siguientes diagramas muestra la posicidn
relativa de los dos trenes en el momento en que comienzan
pasar uno junto al otro?

A) +————m—

———

B) = e

c) --—

.—’
D) P C——
—p
36. ¢Cudl de los siguientes diagramas muestra la posicién
[ 4

relativa de los dos trenes después de pasada una hora?

e
A)
e T
-
B)
———
-
C)
S
B
D)
_—

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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:Cuil de los siguientes diagramas muestra la posicidn

relativa de los dos trenes después de pasadas 2 horas?

A)

B)

C)

D)

‘_.-—-—-_'

——

:Qué tiempo habréd desde el momento en que comienzan a

cruzarse hasta que se hayan pasado completamente?

A)
B)
C)
D)

0,5 horas

1
2
4

hora
horas

horas

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 39 y 40 se refieren al siguiente problema:

La Sra. Lépez tiene en su jardin una planta de especias.
Cada verano la planta crece 10 cm.., y cada invierno la Sra.
Lépez 1le poda 5 cm. de la parte superlor parautilizar en
los platos que cocina. La planta tiene en la actualidad
74 cm. de alto. é¢Cuantos anos pasardn hasta que la planta
llegue al borde de la ventana que estd 51tuada a 1l m del
suelo? ‘

39.

40.

En un buen diagrama para resolver este.problema, cqué es
lo que no es necesita?

A) la altura.de la ventana

B) 1la altufa de la planta en la actualidad

C) la altura de la planta cuando fué sembrada
D) la altura de la planta al final de cada afio

¢Cudndo alcanzard 1la planta el nivel de la ventana?

A) en alglin momento durante el sexto verano
contando desde ahora

B) en algdn momento durante el guinto verano
contando desde ahora

C) en alglin momento durante el cuarto verano
contando desde ahora

D) en algln momento durante el tercer verano

contando desde ahora

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 41 a la 43 se refieren al siguiente problema:

Estds viajando con rumbo sur y cruzas a la derecha.
Inmediatamente después llegas al final de la calle y
tienes que devolverte por la misma .calle por donde
venias.

derecha de nuevo.

Entonces cruzas a la derecha, y luego a la

41. ¢En qué direccidn estards viajando al final?
A) norte
B) sur
C) este
. D) oeste
42. :En qué direccién estds viajando después que te encontraste

al final de la calle y te devolviste?

A) norte
B) sur
C) este
D) oeste
43. ¢cHacia donde deberds cruzar al final para continuar

viajando en la misma direccién que ibas al comienzo?

A)
B)
C)
D)

derecha
izquierda
devolverte e ir en direccidn contraria

continuar en la misma direccidn

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 44 a la 47 se refieren a la siguiente informacidn:

las dos direcciones.

de este a oeste en nuestra ciudad.

estas calles van en direccidn diagonal.

Todas las calles cuyos nombres tienen 10 o mis letras van
Todas las calles cuyos
nombres tienen menos de 6 letras van. de norte a sur. Las
calles con nombres de otros tamaifios van en cualquiera de
La Gnica excepcidn a estas reglas son

las calles que llevan nombres de paises del mundo. Todas

44. ¢En qué direccidn va la calle Libertador?

A)

B)
C)
D)

norte-sur

egste-oeste

diagonal

no puede determinarse

45. ¢En qué direccidn. va la calle Peri?

A) norte-sur
B) este-oceste
C) diagonal

. D) no puede determinarse

46. ' :En qué direccién va la calle Rosa?
A) norte-sur
. B) este-oceste

C) diagonal
D) no puede determinarse

PASA A LA

PAGINA

SIGUIENTE




47.

~24-

¢Con cudl de las siguientes calles se podria cruzar la

calle Altagracia?

A)
B)
C)
D)

calle Independencia -
calle Constitucidén
calle Rios

" ninguna de las anteriores

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 48 y 49 se refieren a la siguiente informacidn:

La linea M es paralela a la.linea N. La linea N a su vez,
es perpendicular a la linea O. La linea O es perpendicular

a la linea P. La linea @ gé‘paralela a la linea O.

48. ¢Cudl

a)
B)
C)
. D)

49.°  :cudl

. “A)
B)
Cc).
D)

linea es perpendicular a la linea M?

linea N
linea P
linea Q
ninguna de las anteriores

linea es paralela a la linea 02

linea Q
linea M
linea N
linea P
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Las preguntas 50 a la 52 estan basadas en li. siguiente informacidn:

Tres parejas jovenes deciden ir a bailar a una discoteca. Una
de las muchachas estaba vestida de rojo, otra de verde y otra de
azul. Los muchachos tenian camisas de los mismos tres colores.
Cuando todos estaban bailando en 1la pista, el muchacho de camisa
roja y su pareja se acercaron a la muchacha vestida de verde Yy
su pareja. El muchacho de camisa roja le dijo a la muchacha
vestida de verde, "¢qué divertido, ninguno de nosotros esta

bailando con la péreja vestida del mismo color:!'"

50. ¢De qué color es la camisa del muchacho que baila con la

muchacha vestida de rojo?

A) roja
B) azul
C) verde
= D) no puede determinarse
51l. ¢De qué color es la camisa del que baila con la muchacha

vestida de azul?

A) roja
B) azul
C) verde

[ 4
D) no puede determinarse

52. ¢:De qué color es la camisa del que baila con la muchacha

vestida de verde?

A) roja
-B) azul
) verde

D) no puede determinarse

PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 53 y 54 se refieren a la siguiente informacidén:

Hay 2 piedritas rojas, 3 verdes y 4 azules ntezcladas
en un frasco. Las vas sacando una por una sin mirar

el frasco cuando las vas cogiendo.

oz [Pnniems 35,0508
o B

531, éCudntas piedritas tendrds que coger para estas seguro de

tener por lo menos dos del mismo color?

A) 5
B) 4
c) 3
D) 2
54. ¢Cudntas piedritas tendrds que coger para estar seguro de

* tener de dos colores?

A)

4
B) 5
C) &6
D) 7
35. Hay un grupo de personas sentadas alrededor de una mesa

v . A :
redonda. Hay cuatro personas sentadas a mi izquierda entre
YO Yy mi buen amigo Pablo. Pablo también es la sexta persona

@ mi derecha. ;Cudntas personas estdn sentadas a la mesa en

total?
A) 6
B) 9
C) 10
D) 11

"PASA A LA PAGINA SIGUIENTE
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Las preguntas 56 y 57 estin basadas en la siguiente informacién:

lTengb una jarra de 10 litros llena de agna y una jarra de

3 litros vacia. Lo que quiero hacer es pasar 4 litros

exactos a una ponchera. No importa lo que suceda a los 6
litros restantes. Comienzo llenando la jarra pequena con
agua de la jarra de 10 litros, y boto toda el agua de la

jarra pequeaa.

56. :Cudnta agua queda.en la jarra de 10 litros?

A)
B)
C)
. D)

3 litros
4 litros
7 litros
10 litros

57. Ahora lleno la jarra pequeaa de nuevo tomando agua de la

jarra grande. :Qué debo hacer ahora para lograr mi

objetivo?

A) Echar el agua de la jarra de 3 litros
dentro de la ponchera.

B) Echar lo que queda en la jarra de 10

' litros dentro de la ponchera.

CS Echar toda el agua de las dos jarras
en la ponchera. '

D) Echar el agua de la jarra de 3 litros

dentros de la jarra de 10 litros.

PASA.A LA PAGINA SIGUIENTE .




Las prequntas 58 a la 60 se refieren al siauiente problema.

La tortuga y la liebre estdn participando en una carrera.
La tortuga comienza con 3 km. de ventaja y va a 0,5 km.

por hora. La liebre va a 1,0 km. por hora.

58. ¢Después de cudntas horas estardn la tortuga y la liebre a

exactamente 2 km. de separacidén?

A) 0,5 horaé
B) 1 hora
C) 2 horas
D) 3 horas
59. ¢cDespués de cudntas horas estarén la tortuga y la liebre a

« exactamente 0,5 km. de separacidn?

A) 1 hora
B) 3 horas
C) 4 horas
D) S horas

60. ¢Cudnto tiempo la tomard a la liebre alcanzar a la tortuga?
) ‘
A) 3 horas

B) 4 horas
C) 5 horas
D) 6 horas

***************************'k**:
*

BASTA. FIN DE LA PRUEBA. X
*
*
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Abstraccion: Proceso de pensamiento que separa, destaca o suprime
contenidos parciales del contenido total de la conciencia. Destacar =
abstraccion positiva, suprimir = abstraccién negativa. En la psicologia del
desarroiio &3 abstraccion el proceso mediante el cual el nifio pequefio se
separa de sus conceptos iniciales, individuales e intuitivos, y alcanza conceptos
geneiaies.

Analisis: Descomposicion especialmente en elementos o en partes, como en
el andlisis de la personalidad, en el que se indagan los rasgos determinantes
de la misma. El analisis es un procedimiento indispensable para la adquisicion
de conocimientos, para penetrar con la inteligencia en el conjunto que se nos
presenta como manifiestamente unitario. Emei anaiisis de ias determnaciones
se indagan las condiciones de produccién de los hechos aislados. El anaiisis
de funciones tiene por objeto descubrir las funciones y su interdependencia, 10
que, en los casos favorables, permite conocer la estructura y contribuye a la
comprensioén del conjunto.

Conclusién por analogia: Segin una teoria , la comprension de la expresion
y de la conducta de otras personas puede obtenerse por conclusion analdgica
de la vivencia ajena a base de la propia.

Cognoscitivos: Término empleado con muitiples sentidos. Se usa
especialmente para designar un hipotético modeio complejo, existente en et
organismo, elaborado a base de experiencias, que posibilita o facilita el
conocimiento y la ordenaciéon de todas las manifestaciones del mundo exterior.
También se utiliza para designar la actitud y la expectativa (frecuentemente
inconscientes) del sujeto frente a procesos del medio ambiente ( por ejemplo
en un experimento psicoldgico). Se supone que también existe en animales.

Destreza: Habilidad, arte: obrar con destreza. (SINON. Maestria ingenio,
industria, mafia, tacto, tiento, tino, experiencia.) Facilidad.

Inteligencia: Mientras que con el término <intelecto> se desigha

predominantemente la <capacidad de pensamiento>, la palabra <inteligencia>
designa las actividades psiquicas relativas a ia razén en un sentido potencial y
dinamico. Se han dado de este término muy diversas definiciones pero en la
mavoria de ellas se sefiala como caracteristica esencial de la inteligencia la

capacidad de orientarse en situaciones nuevas a base de su comprensién o de
resolver tareas con ayuda del pensamiento, no siendo la experiencia lo

decisivo, si no mas bien la comprensién de lo planteado y de sus relaciones.

Asi B.W.Stem. define la inteligencia como la capacidad de adaptar el

pensamiento a nuevos requerimientos como la capacidad psiquica general de
adaptacion a nuevas tareas y a nuevas condiciones de vida. De un modo mas .
general, puede considerarse que la inteligencia es la capacidad para

actividades que consisten inmediatamente en procesos de pensamiento

(comprensién de las retaciones) o estan en estrecha conextoén con ellas.

Ei irabajo de la inteligencia es doble: 1) Entender, comprender, aprehender
(deslindando to que es importante de lo que no lo es, lo verdadero de lo falso,

precisando, utilizando). 2) Elaboracién de lo aprendido.
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Introspeccién: Observacion dirigida a los procesos de conciencia propios,
acceso directo a lo psiquico, fuente primaria de toda experiencia psiquica. La
dificultad de la introspeccion deriva de la necesidad en que se encuentra en
individuo para practicarla, de convertir lo subjetivo en objeto. Kilpe ha
elaborado el método de la introspeccién experimentat sistemética, para
comprender especialmente los procesos de pensamiento y de voluntad. Se
proponen al sujeto determinadas tareas intetectuaies ( por ejemplo interpretar
ei sentido de unm refrén). tnmediatamente después de haber resuelto el
probiema, describe fas vivencias que ha experimentado en ia comprension y en
ia sotucion. iuchos autores niegan o poren en duda ta posibilidad
metodoidgica de ia introspeccidi.
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