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Guatemala, 23 de noviembre de 2004

Estudiantes:

Arango Gonzalez, Alvaro Vinicio
Porres, Luis Tomas

Romero Choxom, Mario René
Estimados (as) estudiantes:

Por medio de la presente me permito informarles que el tema del trabajo de tesis
denominado: “FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU INCIDENCIA
EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE MATEMATICA.
(Estudio Realizado con los estudiantes de Ciclo Basico del Instituto Nacional
Experimental “Gabriel Arriola Porres”, Quetzaltenango.”, ha sido aprobado, y se
ha autorizado el nombramiento del (la) Licenciado(a): Lic. José Enrique Aguilar
Cifuentes, Como asesor(a), de conformidad con lo establecido en la normativa para el
desarrollo de Trabajos de Graduacién, y de acuerdo a la solicitud presentada.

Atentamente,

C.c. Archivo Decanatura
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UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA, FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION, Guatemala, dos de abril de dos mil
cinco.

En virtud de que la tesis: “FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU
INCIDENCIA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE
MATEMATICA. (Estudio Realizado con los estudiantes de Ciclo Bisico del
Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”, Quetzaltenango.”,
presentada por los estudiantes: “ALVARO VINICIO ARANGO GONZALEZ, LUIS
TOMAS PORRES, MARIO RENE ROMERO CHOXOM?”, previo a optar al Grado
Académico de Licenciatura; cumple con los requisitos técnicos y de contenido
establecidos por la Universidad, se extiende el presente dictamen favorable para que se
contintie con el proceso correspondiente.

Asesor

C.c. Archivo Decanatura
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UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA, FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION, Guatemala, veintiocho de junio de dos mil
cinco.

En virtud de que la tesis: “FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU
INCIDENCIA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE
MATEMATICA. (Estudio Realizado con los estudiantes de Ciclo Bisico del
Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”, Quetzaltenango.”,
presentada por los estudiantes: “ALVARO VINICIO ARANGO GON ZALEZ, LUIS
TOMAS PORRES, MARIO RENE ROMERO CHOXOM?”, previo a optar al Grado
Académico de Licenciatura, cumple con los requisitos técnicos y de contenido
establecidos por la Universidad, y con el requisito de Dictamen del Asesor(a), se
extiende el presente dictamen favorable para que se continue con el proceso
correspondiente.

C.c. Archivo Decanatura
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UNIVERSIDAD PANAMERICANA DE GUATEMALA, FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION, Guatemala, veintinueve de Junio de dos mil

cinco.

En virtud de que Ia tesis: “FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU
lNClDENC[A EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE
MATEMATICA. (Estudio Realizado con los estudiantes de Ciclo Bdsico del

Académico de Licenciatura, cumple con los requisitos técnicos y de contenido
establecidos por la Universidad, y con el requisito de Dictamen del Asesor(a) y del
Revisor(a), se autoriza la impresion de la tesis respectiva

C.c. Archivo Decanatura
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INTRODUCCION

El presente trabajo es resultado de una ardua labor de investigacion que se inicio
con la elaboracion de un proyecto para la realizacion de la misma. En este caso el tema
que se presenta es: FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU INCIDENCIA

EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE, DEL CURSO DE MATEMATICA.

(ESTUDIO REALIZADO CON LOS ESTUDIANTES DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO NACIONAL

EXPERIMENTAL “GABRIEL ARRIOLA PORRES". QUETZALTENANGO 2004-2005).

El fin primordial es explicar como la Fragmentacion de la Evaluacion, influye en el
proceso de aprendizaje de los alumnos/as y como el docente y autoridades no manifiesta
una actitud contestataria ante tal situaciéon. El estudiante por su lado, manifiesta una falta
de participacion, siendo asi, parte de la problematica. Para el efecto es necesario realizar
un analisis de los alcances y limitaciones del proceso de la evaluacion y contrastarlo con

los enfoques pedagogicos tedricos existentes.

También se realiza una critica a la actitud de docentes y estudiantes frente a la
practica de la evaluacion y su incidencia en cuanto al compromiso histérico que tiene con
la sociedad, si se esta estudiando para cooperar en el desarrollo del pais o simplemente
POr que cree que con su superacion académica mejorara su proceso de aprendizaje y por

ende el de la evaluacion.

Para la verificacion del estudio sobre la fragmentacion de la evaluacion, se realizo
un proceso de investigacién de campo, que permitié conocer en parte la problematica que

se vive en el aula, es decir esa relacion pedagégica entre maestro y estudiantes, asi
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mismo, cémo es el proceso de la evaluacion. Abordar un tema como éste obliga a recurrir
a corrientes de pensamientos pedagogicos contemporaneos, ya que el Sistema Educativo
Nacional debe transformarse, conciente de que esa transformacion no es responsabilidad
Gnica de las autoridades estatales, sino también de todos los involucrados en el proceso

educativo, estudiantes, docentes, autoridades y comunidad educativa en general.

Esta investigacion explica la forma de como se preparan a los estudiantes en el
curso de matematica y sirve de fundamento para plantear una propuesta que permita
superar la problematica, la cual tiene que ver con la formacion del educador puesto que
de ello deriva la forma en que se realiza su practica docente y las relaciones sociales que

se vivan en el aula.

Finalmente, como lo requiere un trabajo de esta naturaleza se plantea una
propuesta viable y coherente con la realidad y que ofrezca alternativas de solucién a la
problematica planteada. Luego se agrega al trabajo un anexo que sustenta el analisis
critico del trabajo de campo, asi como la‘bibliografia y los documentos empleados en las
encuestas realizadas a las autoridades del establecimiento, docentes y alumnado del

Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”

Se espera que los resultados de la presente investigacion sean un aporte para la
educacion guatemalteca en aras de ir superando los muchos obstaculos que la misma
tiene y que juntos, docentes y estudiantes con sus autoridades y comunidad educativa en
general comprendan que si se puede desarrollar la educacion cuando todos participen con

el afan de solucionar los problemas que se presenten.



Aspecto indispensable para el presente estudio es la reflexion critica a la
metodica didactica que implementa el docente del ciclo basico, pues de la misma se vera
la importancia que tiene al convertirse en una praxis reflexiva, critica y transformadora o
simplemente reproductora de un sistema social. Se hara ademas un analisis critico al
proceso de aprendizaje y evaluacion que se producen en el aula entre docentes y
estudiantes, para tratar de determinar si las mismas son de dominacién o de cooperacion

si la comunicacion es dialégica e interactiva o simplemente es vertical o unidireccional.

Si tanto docentes, autoridades y estudiantes convergen en el hecho educativo
con suficientes argumentos para interactuar o simplemente el estudiante llega a recibir
pasivamente la informaciéon que el docente desea que acumule en su memoria y que no
son mas que conocimientos que ayudan a conservar el sistema. Interesa hacer una critica
a la actitud del estudiante en el proceso de aprendizaje, puesto que también del alumno

depende la responsabilidad de su formacion en el proceso de aprendizaje y evaluacion.



| MARCO CONTEXTUAL

Inicialmente el Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres™, nace con
el nombre de Escuela de Artes; durante la gestion del Presidente Constitucional de la
Republica de Guatemala, Justo Rufino Barrios Auybn (1871-1885). Era una escuela de
artes en la que ademas de los cursos académicos, se formaban a los alumnos en
artesanos calificados en: zapateria, carpinteria, peluqueria, ebanisteria, sastreria, herreria,
panaderia, imprenta y encuadernacién, dibujo artistico y de construccion y en el area

estética: educacion musical.

Posteriormente estuvo a cargo del establecimiento educativo, el emérito Gabriel
Arriola Porres; originario de la cabecera departamental de Totonicapan, quien previo y
posterior a desemperiar este cargo, desempefié las funciones ciudadanas publicas de

alcalde y diputado por el departamento de Totonicapan.

Posteriormente, se dedicé a laborar en este prestigioso establecimiento educativo,
por cerca de cincuenta afios de servicio docente y administrativo. Precursor de cambios
trascendentales en la vida educativa de este plantel y por ende de la ciudad de
Quetzaltenango; siendo sus propuestas educativas, asimiladas a nivel nacional, debido a
esa entrega y dedicacion a la cultura educativa, técnica, cientifica y humanista: le fue

conferido su nombre al actual centro educativo experimental .

Dicho establecimiento se encuentra ubicado en la segunda calle catorce guién

cincuenta y uno de la zona tres de esta ciudad. Esta al costado nor-occidente del Estadio



Mario Camposeco, al sur del Liceo Guatemala, al norte del la Universidad Rafael Landivar

y al este de la catorce avenida “A” zona uno Quetzaltenango.

Subsiguientemente se le denominé “La Prevocacional”, que funcion6 en un
edificio vetusto: el cual fue demolido para construir el edificio actual y crear en él al Instituto
Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”; que en la actualidad atiende a mas de
seiscientos alumnos del ciclo basico con orientacion ocupacional, en la jornada matutina.
Aglutinando en su seno a jévenes alumnos provenientes de los municipios circunvecinos y

de la ciudad.

La calidad de Experimental fue concedida mediante el Acuerdo Ministerial
No. 373-2-2-1982; el Ministerio de Educacion legalizé la adecuacion de los
establecimientos educativos del PEMEM |I, su curriculo tiene los componentes
académicos distribuidos en las areas siguientes: Area Humanista, Cientifica, técnica,

recreativa y Ocupacional.

En la resolucién aparece, “hoja dos” del acuerdo ministerial por medio del cual se
legaliza la creacion del los institutos nacionales experimentales de educacion media basica
con orientacion ocupacional, contemplados en el PEMEM il. El Articulo 4°. Indica el
caracter de experimental para su desarrollo eficientemente, a través de los siguientes
mecanismos: a) supervisién técnica especifica, b) asesoria cualitativa y c) supervision
administrativa.

El Art. 5°. La experimentacion educativa en los centros de proyectos, abarcara a

todos los elementos, sujetos y proyectos curriculares. El Art. 8°. El plan de estudios



correspondientes a la orientacion en economia doméstica sera disefiado por la division de

desarrollo curricular.

Guatemala suscribié los convenios de préstamo segun el acuerdo 1212-Gu y
1314-Gu, para la inversién, mejoramiento y extension de la ensefianza media (PEMEM 1),
Para fines de adecuacion de los establecimientos educativos, hacia el desarrollo socio-
econdémicos del pais; estipulados en los planes y con un objetivo motivador de proyectos.
Todo este proceso se sustenta en la legalidad del art. 117 de la Constitucién de la
Republica, amparados en los incisos a, e, i) del art. 14; incisos d, e, g, i, j del art. 31 y art.

33 al 44 del decreto legislativo No. 73-76 y 12-91 Ley de Educacion Nacional.

El art. 1°. Enfatiza, la legalizacion de la creacion de los institutos nacionales
experimentales de Educacion Media Basica con orientacion ocupacional, contemplados

en el PEMEM II.

En este mismo edificio funcionan en la jornada vespertina las Escuelas Normales

de Educacion Fisica y Educacion para el Hogar.

Los datos anotados fueron proporcionados, por el historiador quezalteco; miembro
de la Academia de Historia y Geografia de la Republica de Guatemala, Profesor de

Ensefianza Media Salvador de Leén Toledo.



Il Marco Tedérico o Conceptual

Al ser rigido el proceso de aprendizaje se tiende a desarrollar en el aula la
fragmentacion de la evaluacién; constituyéndose en una limitante del trabajo docente que
debe orientar y perfeccionar la practica evaluativa en las instituciones educativas. En
tanto conforma un marco de referencia para la reflexion y toma de decisiones inherentes a
toda labor de mejora el proceso de evaluaciéon. Con tal propdsito, el presente marco teérico
procura una aproximacion a esta problematica, con base en el analisis de diversas

concepciones y propuestas que se manifiestan actualmente en este campo.

La presentacion y anadlisis de la informacion recorre algunas de las preguntas
centrales que hoy dia se formulan los investigadores: ¢ Qué se entiende por fragmentacién
de la evaluaciéon del aprendizaje?, ;por qué?, ;para qué? y ;como se fragmenta la

evaluacion?

De modo general, la tendencia actual es la de concebir el proceso de evaluacion
desde una perspectiva comprehensiva en cuanto a su objeto de estudio, funciones,

metodologia, técnicas participantes, condiciones, resultados y efectos.

En el proceso de evaluacion se manifiesta con fuerza el reconocimiento de su
importancia social y personal desde un punto de vista educativo, formativo, asi como para
el propio proceso de aprendizaje por el impacto que tiene el modo de realizar la evaluacion

y la forma en que el estudiante la percibe, en el aprendizaje.

No obstante, esta tendencia que se manifiesta en la conceptualizacién teérica

contrasta con cierta estrechez y rigidez que componen su practica en las instituciones
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educativas y al interior del aula; asi como la subordinacion de la evaluacion a demandas
sociales de seleccion, clasificacién y control de los individuos y las instituciones mismas.
Repercutiendo en la formacion social y académica del individuo, al ser fragmentada la

evaluacion a hechos cuantitativos.

Las transformaciones que se vislumbran, en la evaluacion del aprendizaje, para
evitar la fragmentacion de la evaluacion en el proceso de aprendizaje de los estudiantes

estan asociadas a factores tales como:

. El progreso hacia una politica educativa, que se expresa en los objetivos de la

evaluacion del sistema educativo.

. La actualizacién pedagégica contemporanea sobre evaluacién, dimensiona el
papel del desarrollo de la misma en el conocimiento sobre el objeto de estudio y social;
incidiendo en el aprendizaje individual y grupal, como en el caracter comunicativo de la
educacion-evaluacion, asi en las distintas formas de evaluacion entre los participantes del

hecho educativo.

. El aparecimiento de las nuevas tecnologias de la informatica y la comunicacion
en el ambito educativo y social, en general para mejorar la calidad del aprendizaje como

de la evaluacion, evitando fragmentar los conocimientos del alumno.

. La importancia de las concepciones sobre evaluacion y proceso de

aprendizaje, de los profesores y alumnos, en la regulacién de su actividad. Los aportes



que en este sentido ofrecen las teorias en el trabajo orientado a la sensibilizacion y toma

de conciencia de los implicados en el cambio del proceso de evaluacién.

 La implantacion de las ideas sobre la validez de los andlisis-criticos sobre la
evaluacion del aprendizaje. La potenciacion de los resultados de la evaluacién educativa

con la conjuncién de métodos cualitativos y cuantitativos.

» Los avances en el estudio de la evaluacion del aprendizaje y sus mecanismos,
permiten una aproximacion mas certera al objeto de evaluacion; asi como los progresos en

la creacion de herramientas, pertinentes para la medicion del aprendizaje.

» Los estudios interdisciplinarios y transdisciplinarios de la evaluacion del aprendizaje
fortalecen el desarrollo de la evaluacion educativa como campo cientifico dentro de las
propias ciencias de la educacién. En este proceso actualizado y contextualizado; permite
mejorar el proceso educativo, el aprendizaje y la evaluacion, en la relaciéon social entre

maestro y alumnos desechando la fragmentacion de la evaluacién en el aula.

La presencia de estas tendencias se refleja, en mayor o menor medida, en la
aparicion de concepciones y propuestas diversas a las que se les ha denominado
evaluacién alternativa. Alternativa ante un abordaje mas tradicional, de corte
instrumental, que ha presidido durante la mayor parte del pasado siglo el tratamiento de
la evaluacion del aprendizaje; en la década del 30 Ralph Tyler introdujo con éxito el

concepto de evaluacion educacional en el campo educativo.
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Los abordajes sociales criticos que en las ultimas décadas se disputan el
predominio de las ideas y enfoques metodolégicos de la evaluacion del aprendizaje, han
revalidado el papel de las relaciones interpersonales al interior de las instituciones

educativas y del proceso de aprendizaje.

1. Significados de La Evaluacién del Aprendizaje

El significado mas aceptado en el presente, se aproxima a las definiciones mas
amplias que se encuentran en los diccionarios generales; la de apreciar, valorar, fijar el
valor de una cosa, hecho o fenémeno. Este significado, que pudiera calificarse de
ambiguo, no es casual ni responde a un desatino, ni a una expresion de superficialidad de

los estudiosos, aun cuando a toda vista es insuficiente.

La riqueza y complejidad de su contenido y de evitar simplificaciones que se han
sucedido al pretender precisiones técnicamente rigurosas, o al reducir su objeto y
funciones, como ocurre con la tan frecuente identificacion de la evaluaciéon con la
calificacion, entendida como el acto de otorgar una nota o la de aplicar examenes;

originandose en tal sentido la fragmentacion de la misma.

En el campo semantico de la evaluacion aparece frecuentemente el del control.
Pero el término control no expresa necesariamente el aspecto valorativo, consustancial a
la evaluacién: lo que vendria a reforzar la cuestionada vy limitada nocion de
que los problemas de la evaluacién son puramente técnicos. Conviene recordar que este
término toma fuerza en el ambito educativo. Su contenido subraya dos ideas: la técnica y
la de poder o ejercicio de autoridad. |deas que han sido amplias y justamente analizadas y
criticadas desde posiciones de la denominada pedagogia critica, significativa y de la

sociologia de la educacion.



La mayoria de las definiciones actuales coinciden en reconocer, como procesos
basicos de la evaluacion, la obtencion de informacion y la emisién de un juicio valorativo.
No obstante, existen discrepancias en la extension del concepto, y por tanto del proceso
evaluativo en su totalidad, en lo que se refiere a la inclusién o no del juicio valorativo y de
la toma de decisiones derivadas de la informacion y valoracion que se realizan, asi como

de la ejecucion de esas decisiones y sus resultados.

La obtencion sistematica de informacion o evidencias sobre el objeto de
evaluacion y la elaboracion y formulaciéon de un juicio fundamentado sobre dicho objeto,
constituyen procesos basicos, centrales de la evaluacion, pero no agotan el acto evaluativo

y por tanto se fragmenta el proceso, siendo insuficiente para el analisis del mismo.

Una aproximacion a partir del analisis de la evaluacién como actividad, constituye
una via pertinente para su conceptualizacion. Dicho andlisis debe rechazar la
fragmentacion y develar la estructura y funciones de la evaluacién como objeto o sistema
desarrollado en todo el proceso. De modo tal que, dicho analisis no suponga la
descomposicion del objeto en elementos constituyentes y con ello la "destruccion" del
propio objeto de estudio, sino la busqueda de una unidad cientifica, que encierre los
aspectos esenciales de él y permita una representacién mas auténtica de su estructura y

funciones en su conformacion y manifestacion.

La unidad de analisis recae en la acciéon evaluativa. La accién supone la
interrelacion propositiva del sujeto y el objeto, mediatizada por los instrumentos 0 medios
materiales e ideales y en condiciones concretas, determinadas. La accién, por definicion,

no es estatica, su forma de existencia es la de un proceso, que encierra un conjunto de

11



12

operaciones que conforman dicha accién. En la interrelacion, tanto el sujeto como el

objeto se transforman en variadas direcciones en el desarrollo del proceso de evaluacion.

La consideracion de los aspectos anteriormente mencionados resulta significativa
metodolégicamente para el andlisis de la evaluacion. Cada componente debe verse en su
interrelacién y en su insercién en un sistema mayor, asi como en su ubicacion en
condiciones socio-histéricas concretas. De esta manera, la evaluacién, y el acto evaluativo
como unidad, suponen operaciones 0 subprocesos que van desde el establecimiento de
los objetivos o propoésitos, la delimitacion y caracterizaciéon del objeto de evaluacion, la
definicion y aplicacion de los instrumentos para la obtencion de informacion. El
procesamiento y andlisis de dicha informacién, interpretacion y expresion de un juicio
evaluativo, la reinformacién y toma de decisiones derivadas de él, su aplicacion y

valoracion de resultados.

Una importante caracteristica de la evaluacién del aprendizaje es la interrelacion
que se establece entre los sujetos de la accién: el evaluador y el evaluado. De hecho,
el objeto sobre el que recae Ila evaluacion es otra persona -individual o en
grupo- que constituye como sujeto de la accion y coparticipe, en mayor 0 menor medida en

la evaluacion.

La evaluacion del aprendizaje constituye un proceso de comunicacion
interpersonal, que cumple todas las caracteristicas y presenta todas las complejidades de
la comunicacién humana; donde los papeles de evaluador y evaluado pueden alternarse,
incluso, darse simultaneamente. La comprension de la evaluacién del aprendizaje como
comunicacién es vital para entender por qué sus resultados no dependen solo de las

caracteristicas del sujeto que se evalda, sino, ademas, de las peculiaridades de quien(es)



realiza(n) la evaluacion y, de los vinculos que establezcan entre si. Asimismo, de las

caracteristicas de los mediadores de esa relacion y de las condiciones en que se da ésta.

Para el autor Scriven la distincion entre meta y funciones de la evaluacién puede
resultar util el estudio de la evaluacién; la cual consiste en: juzgar el valor de algo; y
defini6 la evaluacion sobre esta base como "la determinacion sistemética y objetiva del valor o

n 1

mérito de algun objeto (citado por Stufflebeam). En cambio, las funciones son muy

variadas y estan en relacion con la utilizacién de los datos evaluativos.

La identificacion de una meta o propésito fundamental de la actividad evaluativa
facilita establecer sus peculiaridadés, y distinguirla de otras actividades que comparten
muchos de sus procesos y fases, como puede ser la actividad de investigacion, aspecto
éste que constituye uno de los temas de interés y debate dentro del campo de la

evaluacion

El objetivo de la evaluacién del aprendizaje, es evaluar el aprendizaje en todo su
proceso. Las finalidades o fines marcan los propésitos de la evaluacion. Las funciones se
refieren al papel que desempefia para la sociedad, para la institucién, para el proceso del

aprendizaje, para los individuos implicados en éste.

Por otra parte, reconocer las diversas funciones de la evaluacion, permite estudiar
sus distintos usos y concepciones; su evolucion, desde una perspectiva historica, su
practica actual, sus desviaciones o patologias y ayuda a trazar propuestas para su
proyeccion. Descartando que se manifieste la fragmentacion la evaluacién y del
aprendizaje en el desarrollo de los contenidos y fortalecer los conocimientos de los

educandos.

! Stufflebeam. Sobre Metas y Funciones de la Evaluacion, 1995. Documento por Internet Yahoo

13



14

Las finalidades y funciones son diversas, no necesariamente coincidentes; no
siempre propuestas concientemente, ni asumidas o reconocidas. Pero tienen una
existencia real. Estan en estrecha relacion con el papel de la educacion en la sociedad
con el que se reconoce de modo explicito en los objetivos educativos y con los implicitos.
Estan vinculadas con la concepcion del aprendizaje que se quiere promover y el que se

promueve.

Durante la primera mitad del siglo XXy hasta la década de los 60, la funcion de la
evaluacion fue la de comprobar los resultados del aprendizaje. Ya se tratase en términos
del rendimiento académico o del cumplimiento de los objetivos propuestos; implicitamente

se empez6 a generar la fragmentacion del conocimiento y de la evaluacion.

Las insuficiencias de esta posicién se hicieron sentir agudamente, con el auge de
la evaluacion de programas y de instituciones educativas, en las décadas del 60 y el 70.
Se abre un espacio para cuestionarse las metas: "Las metas propuestas pueden ser poco

realistas, no representativas de las necesidades de la comunidad educativa o demasiado limitadas

como para prever efectos secundarios posiblemente cruciales” 2

La distincion de mas impacto en la historia de la evaluacién se debe a Scriven

cuando, en 1967, propuso diferenciar las funciones: formativa y sumativa.

La funcién formativa, la consider6, como una parte integrante del proceso de
desarrollo. Proporciona informacion continua para planificar y para producir algun objeto, y
se usa, en general, para ayudar al personal implicado a perfeccionar cualquier cosa que

esté realizando o desarrollando.

2 Stufflebeam. Sobre Metas y Funciones de la Evaluacién, 1985. Documento por Internet. Yahoo.



La funcién sumativa, calcula el valor del resultado y puede servir para investigar

todos los efectos de éstos, examinarlos y compararlos con las necesidades que los

sustentan.

Desde la perspectiva socioldgica, filoséfica y de la pedagogia critica tiene lugar,
hoy dia, los mayores y mas ricos aportes, sobre las funciones sociales de la evaluacion
educativa y del aprendizaje. Argumentados analisis de las implicaciones ideolégicas y
axioldgicas de la evaluacion evidencian aquellas funciones que trascienden el marco
escolar y pedagégico, al subrayar, en ultima instancia un hecho establecido: la insercion
del sistema educativo en un sistema mayor, el de la sociedad en su conjunto, que en gran

medida explica la multifuncionalidad de la evaluacién.

Uno de los valores, mas destacados de estas aportaciones, es su capacidad para
develar el lado oculto o, cuando menos, no facilmente aceptado de la evaluacion,
aquello que no se hace explicito en los objetivos de la educacion ni en el proceso de
evaluacion que se realiza; que no responde a una intencion, pero que esti latente o que

sencillamente se asume como algo natural.

La observacién de Cardinet (citado por Fernéandez Pérez, 1994) que bajo el rubro
de "critica social de la evaluacién" dice: "fos socidlogos han analizado los mecanismos de las
barreras que obstruyen la movilidad social y su veredicto es claro: la escuela, en especial su
sistema de examenes y de calificaciones constituyen el principal instrumento de diferenciacion y
estratificacién social”® De esta forma se propicia la fragmentacion de la evaluacion en todo

el aprendizaje del alumno.

3 Cardinete. Critica Social de la Evaluacion. Documento por Intemet. Yahoo.
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Dentro de las funciones pretendidas o no, de la evaluacion estan:

. Las funciones sociales que tienen que ver con la certificacién del saber, la

acreditacion, la seleccién y la promocién. Los titulos que otorgan las instituciones

educativas, a partir de resultados terminales y finales de la evaluacion, se les atribuye
socialmente la cualidad de simbolizar la posesion del saber y la competencia, en funcion
de los valores dominantes en cada sociedad y momento. La sociedad reclama que sus
individuos e instituciones se ordenen por su aproximacion a la excelencia. A mayor
cercania, mayor mérito individual. A mayor cantidad o nivel de los titulos que logra una
persona, mas vale socialmente; en este sentido la calidad de la evaluacion del

aprendizaje, permitié la fragmentacién en todo el proceso.

Llevar a un extremo, las funciones de la evaluacién que la sociedad ha acufiado
como legitimas, puede tener interesantes implicaciones personales, institucionales,
sociales. Un titulo puede ser una "patente o licencia" para personas no necesariamente
competentes, puesto que los titulos deben garantizar formalmente el saber, pero como
dice Boudieu, “no pueden asegurar que sea cierta tal garantia”* En otros casos la persona es
competente para las tareas que desempeifia, pero no posee el titulo acreditativo, y cae

bajo sospecha.

Desde el punto de vista de las politicas filosoficas educativas que se expresan en

los objetivos del sistema de educacion, se evidencia una aparente creciente aspiracion,

4 Boudieu (1988, pag. 22) Funciones de la Evaluacién. Documeneto por Intemet. Yahoo.



expresada en la busqueda de mayor calidad de educaciéon para mayor cantidad de
personas. Esta politica toma cuerpo, fundamentaimente, en la definicion de niveles
obligatorios de educacion y por tanto da acceso a otros niveles. Si en la ensefianza
obligatoria, cuando menos, la evaluacion se realiza con caracter selectivo y jerarquizador,

constituye una practica evaluativa fragmentada.

. Funcion de control: Esta es una de las funciones implicitamente oculta de la
evaluacion. Oculta en su relacion con los fines o propositos declarados; es decir carecen
de interrelacion entre los contenidos y la realidad social y analisis de la realidad educativa.
Por la significacion social que se le confiere a los resultados de la evaluacion y sus
implicaciones en la vida de los educandos, la evaluaciéon es un instrumento potente para
ejercer el poder y la autoridad de unos sobre otros, del evaluador sobre los evaluados

incidiendo en la formacién social y el alto grado de fraccionamiento de la misma.

En el ambito educativo tradicional el poder de control y disciplina de los
profesores se potencia por las relaciones desiguales en cuanto a la toma de decisiones, se
dividen criterios en relaciéon al aprendizaje y el proceso de evaluacion; la definicién de lo
que es normal, adecuado, relevante, bueno, excelente, distinguido y obediente respecto al
comportamiento de los estudiantes, a los resultados de su aprendizaje, a los contenidos a
aprender, a las formas de comprobar y mostrar el aprendizaje, al tiempo y condiciones del

aprendizaje.

Las tendencias educativas, de aprendizaje y evaluacién al ser transformadas
pueden originar una relacién educativa democratica, que abra vertiente a la participacién
comprometida de todos los implicados en el proceso evaluativo, en la toma de decisiones

pertinentes. En la medida que estas ideas lleguen a ser efectivas y generalizadas en la
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practica docente, se deben contrarrestar los efectos negativos de la fragmentacion de la

evaluacion.

. Funciones pedagogicas: Bajo esta seccion se sitian diversas y constructivas
funciones de la evaluacion que, aunque tratadas con diferentes puntos de vista, coinciden

en lo fundamental respecto a sus significados.

Entre ellas se nombran las funciones: la orientacion, el diagnostico, el prondstico,
la creacién del ambiente escolar, la consolidacion del aprendizaje, el recurso para la
individualizacién y colectiva, la realimentacion, la motivacion, la formaciéon académica de

los estudiantes para la vida.

Las funciones nombradas no agotan toda su vision. Ante tal amplitud algunos
autores han optado, sabiamente, por usar clasificaciones mas generales. Asi
Rowntree (1986) las reduce a dos, segun se use la evaluacién para 1. Ensefiar al estudiante
ylo 2. Informar sobre el estudiante. Cardinet (1988) propone tres funciones: “predictiva,
formativa y certificativa”. O. Castro (1998) propone la clasificacion siguiente: “funcion

pedagdgica, funcién innovadora y funcién de control.”°

. La determinacion de los resultados del aprendizaje y la calidad de éstos en
cuanto a su evaluacion; si se ha alcanzado o no el aprendizaje esperado -u otros no
previstos- y qué caracteristicas o atributos posee, de acuerdo con los criterios asumidos

atal fin. En tal caso la principal funcion es la de comprobar resultados.

La constatacion de los resultados o productos es una funcion legitima de la

evaluacién, aunque no suficiente. Es necesario cuestionar la necesidad de conocer y

5 Rowntree; Cardinet; O. Castro. Sobre Clasificacion de la Evaluacion. Documento por Intemet. Yahoo.



apreciar los logros de la actividad realizada, para encontrar las causas y efectos en la

formacion social del alumno.

Aporta informacion para acciones de ajuste y mejoras del proceso, a mas largo
plazo, al contrastar los resultados con las necesidades que le dieron origen, por lo que no

se excluye el vinculo con la realimentacion y regulacion de la actividad.

Al realizar la evaluacién y obtener los resultados que tengan una proyeccién
futuray no solo retroactiva. Esto, sirve de base para hacer predicciones sobre el
futuro desempefio académico y profesional de estudiante. En este sentido se habla de

una funcién de prediccion, tan cuestionada como asumida.

. Al obtener la informacion evaluativa, que permita la orientacién y regulacion del
proceso de aprendizaje. Estas funciones son muy valoradas actualmente y constituyen
un pilar para fundamentar la concepcion de la evaluacién como parte del proceso del
aprendizaje. En este sentido la evaluacion es un elemento necesario para realizar el

proceso.

. La evaluacion debe ser la via del aprendizaje de los estudiantes, no de represion,
intimidacién y discriminacion, es decir la evaluacion vista como un medio o recurso para la
formacién de los estudiantes. Con la finalidad de que la evaluacién cumpla una funcion

formativa.

En tal sentido se pueden considerar dos dimensiones. En una extensién
amplia, esta funcion incluye todas las restantes y debiera constituir la esencia de la

evaluacion en el contexto del proceso de aprendizaje, por lo que representa para la
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conformacion de su identidad. Con un significado mas estrecho, designa aquello que
directamente contribuye a formar en los estudiantes: las estrategias de control y
autorregulacion como sujeto de la actividad, y su autovaloracién personal cuyo principio
tiene un espacio en las valoraciones reciprocas que se dan en las interacciones con los

démés coparticipes del proceso de aprendizaje y consigo mismo.

La funcion formativa, en toda su extensién, como atributo y razén de ser del
sistema de evaluacion del aprendizaje y que subsume las restantes funciones, implica que
sirve para corregir, regular, mejorar y producir aprendizajes. El caracter formativo esta
mas en la intencion con la que se realiza y en el uso de la informacién, que en las técnicas

o procedimientos que se emplean, sin restar importancia a estos ultimos.

Las anteriores consideraciones sobre las funciones de la evaluacion llevan a que
la evaluacion esta al servicio del proceso de aprendizaje y no a la inversa e introduce
modificaciones en el enfoque tradicional respecto a la posicién de los participantes en el
proceso del aprendizaje, asi como la relacién que se establece entre evaluador-evaluado:
de cooperacién o colaboracién para el logro de fines bomunes. La interpretacion de los
resultados de la evaluacion pasa de ser un dato estatico como juicio global sobre la

capacidad o la valia del estudiante, a considerarse un momento mas del aprendizaje.

2. Sobre el objeto de la evaluacién. ;Qué evaluar?

La delimitacion del objeto que se evalia es un asunto central. De ella se deriva,

en gran medida, las decisiones sobre como se realiza la evaluacion: los instrumentos,

procedimientos, momentos, indicadores, criterios, que se utilicen en el proceso evaluativo.



La respuesta qué se evalia, depende de los fines de la evaluacién; de la
concepcion de aprendizaje; de los objetivos y contenidos de ensefanza; de las
condiciones en que se realiza el proceso, que incluye la factibilidad y la facilidad para la
seleccion de los instrumentos y procedimientos de captacion y valoracién de la informacion
sobre el aprendizaje de los estudiantes. Estas ultimas razones han dado lugar a la
reiterada critica de que, se evalia aquello que es mas facil de evaluar o ellas expliquen las
formas de evaluacion que solo demandan niveles reproductivos del conocimiento aun

cuando los objetivos de aprendizaje planteen mayores exigencias cognitivas.

Al igual que los fines, la definicién del objeto, tiene connotaciones ideologicas y
axioldgicas. La decision de qué, se evalla, supone la consideracion de aquello que
resulta relevante, significativo, valioso del contenido del proceso de aprendizaje de los
estudiantes; es decir, qué contenido deben haber aprendido, cuales son los indicios que

mejor informan sobre el aprendizaje y su respectivo proceso de evaluacion.

Las tendencias histéricas en cuanto a la consideracién del objeto de evaluacién

del aprendizaje, trazan direcciones tales:

. Del rendimiento académico de los estudiantes, a la evaluacion de la consecucién

de los objetivos programados.

. De la evaluacion de productos (resultados), a la evaluacién de procesos y
productos.

. De la busqueda de atributos o rasgos estandarizables, a lo singular o idiosincrasico.
. De la fragmentacion, a la evaluacién holistica, globalizadora, del ser (el estudiante)

en su unidad o integridad y en su contexto.

21



22

Estas tendencias no se dan de modo paralelo, tienen muiltiples puntos de contacto
y funciones entre si. Algunas van perdiendo fuerza dentro de las ideas pedagogicas, aun

cuando dominan la practica; otras se vislumbran como emergentes.

La primera linea enunciada se mantiene, en lo fundamental, centrada en los
productos o resultados. En los primeros decenios del pasado siglo la atencién al
rendimiento académico de los estudiantes, fue el aspecto privilegiado en la evaluacion del
aprendizaje. Se asoci6 a un sistema de referencia estadistico, basado en la curva normal,
que permitia establecer la posicion relativa de un alumno respecto a su grupo, reflejo de

una concepcion espontaneista del aprendizaje.

Por otra parte se da, lo que pudiese denominarse falacia de los procedimientos y
medios de evaluacién. El sistema de referencia basado en la norma, privilegia la
obtencién de indicadores estandarizables del objeto de evaluacién, comunes a todos los
individuos evaluados; de modo que permita establecer la posicién relativa de cada uno
respecto a las medidas de tendencia central de la poblacién que sirve de referente. A tal
efecto la aplicacién de examenes, iguales en cuanto a contenido y forma, unifica la
situacion de prueba, por lo que sus resultados sirven para establecer los estandares y
comparar las realizaciones individuales con los mismos; lo que refuerza el valor del
examen en el ambito de la evaluacién. La sobre valoracion del instrumento involucra sus
resultados, y este hecho refuerza la consideracion de dichos resultados como indicadores

pertinentes del aprendizaje.

La evaluacion de y por objetivos, surge y se constituye en el paradigma, aun

dominante, de la evaluacién del aprendizaje. Se trata igualmente de fincarse en los

productos del aprendizaje para valorarlos, pero marca diferencias importantes respecto al



simple rendimiento o aprovechamiento docente anteriormente referido. Subraya el
caracter no espontaneista, sino propositivo, orientado, dirigido, del aprendizaje que se da
en el contexto del aprendizaje, que se expresa en sus objetivos; los mismos que guian la

accion educativa y sirven de criterios para su evaluacion.

Sin embargo esta evaluacion es insuficiente, porque desatiende el proceso de
aprendizaje. Sus limitaciones aparecen, ademas, a la luz del analisis de la formulacién y
del contenido de los propios objetivos: determinaciones imprecisas, ambiguas; objetivos
cuestionables como metas. Se afiade, el demostrado hecho de la existencia de
aprendizajes no previstos, que son ignorados si solo se evaluan los objetivos. Esto no
implica que los objetivos pierdan su importancia como guias y sistema de referencia,
maxime si se tiene en cuenta que expresan el encargo social respecto a la formacion de
los estudiantes, acorde con los intereses, ideales, aspiraciones de una sociedad

determinada. Los objetivos son necesarios pero no suficientes para la evaluacion.

La determinacion de qué evaluar durante el proceso, esta en estrecha relacion
con el conocimiento de los mecanismos del aprendizaje, es decir de como éste se
produce, cuales son sus regularidades, sus atributos, y sus condiciones en el contexto de
la ensefianza. Los estudios cientificos de caracter pedagdgico y psicolégico, presentan
importantes avances, aunque no suficientes para dar respuesta o coadyuvar a la solucién
de muchos de los problemas centrales vigentes como, por ejemplo, el hecho de que la
evaluacion durante el proceso se realice como una serie de evaluaciones "sumativas" que
la aleja de las funciones previstas para ella, propiciando la fragmentacion de la evaluacion.
No obstante, existe un caudal significativo de informaciéon que apunta a una identificacion

progresiva de aquellos aspectos que deben ser objeto de la evaluacion a los efectos de ir
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valorando y regulando el proceso de aprendizaje desde su comienzo y durante su

transcurso, a través de diversos momentos o etapas.

En las ultimas décadas se ha consolidado la evaluacién diagnostica de los
estudiantes, al iniciar un proceso de aprendizaje. Los aportes de la psicologia cognitiva
fundamentan la relevancia del conocimiento previo de los alumnos para su aprendizaje
ulterior. En realidad, la idea de una experiencia previa siempre ha sido un elemento
consustancial del concepto de aprendizaje, y un aspecto contemplado por la pedagogia.
No obstante, la informacién generada por los estudios realizados desde dicha perspectiva
psicolégica, constituye una verdadera avalancha que marca una de las lineas de desarrollo
de la evaluacion de aprendizaje y que hace avanzar el pensamiento pedagdgico mas alla

del viejo principio didactico de la accesibilidad.

La presencia en los estudiantes de las nociones previas o concepciones
alternativas conduce, como es sabido, a determinadas estrategias de ensefanza que
permitan construir, sobre la base de aquellos, los nuevos significados. Pero este
diagnostico no es puramente cognitivo en tanto los significados tienen uno u otro sentido
para el sujeto, que conviene develar a los efectos de la ensefianza ulterior. Ademas, esta
el hecho probado de la importancia de la disposicion del estudiante para aprender los
nuevos contenidos, del interés que siente o pudiera sentir por la nueva informacién a
aprehender; de las condiciones (fisicas, psiquicas, sociales) que favorecen o no el nuevo
aprendizaje; de las estrategias de aprendizaje que posee. Todos estos aspectos son
objeto de evaluacién -o deberian serlo- y muestran cémo la valoracién del punto de
partida del estudiante, no se constrifie a identificar si dispone o no de los conceptos y
nociones que previamente debe haber adquirido al estudiar materias o niveles de

ensefianza precedentes.
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Las fases o etapas en las qu/e~ va sucediendo el aprendizaje, desde una
dimension temporal y de las caracteristicas de su contenido, constituyen a su vez objeto
de evaluacién y aportan indices relevantes para orientar el aprendizaje. En esta direccion
vale destacar las aproximaciones que se realizan desde la "Teoria de la formacién por

etapas de las acciones mentales”®

en su aplicacién el aprendizaje y que, obviamente,
trasciende la simple aportacion de indicadores pertinentes, al ofrecer un marco conceptual

para la propia concepcion de la evaluacion y el lugar que ésta ocupa en el aprendizaje.

Desde la perspectiva de dicha Teoria se destaca la importancia de la
comprension de la actividad a realizar, su significado y sentido, su plenitud y la forma en
que se accede a dicha comprensién, como contenido de la necesaria orientacion que
marca calidades diferentes en el aprendizaje como en la evaluacién. Las lineas
directrices que sigue la construccion de los conceptos y formacion de las habilidades:
desde una accion compartida a una accioén independiente; desde la ejecucion desplegada
a una resumida; desde una accion no generalizada a los niveles de generalizacion
esperados; desde una ejecucién en un plano externo a uno interno, mental. Asi como
los elementos que trazan los pasos de una etapa a otra en el proceso de aprendizaje, y la
adecuacion de las acciones y su contenido respecto a los objetivos de formacion, son

todos, informacion de inestimable valor para la evaluacion del proceso de aprendizaje.

Un punto de especial significacion lo constituye la relacién que se establece entre
conocimiento y habilidades. Desde esta perspectiva no resulta legitimo separar -y evaluar-
los conocimientos de las habilidades, en tanto todo saber (conocimiento) funciona, se
expresa, a través de determinadas acciones, que conforman habilidades. Todo saber

implica un saber hacer, con independencia de sus diferentes niveles de demanda

6 Galperin Teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales. Documento por Internet. Yahoo.
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cognitiva, por lo que la accién ocupa un papel rector en la formacion, la restauraciéon y la
aplicacion del saber. De ahi que el analisis de la acci6n en la que se expresa el
conocimiento sea un aspecto crucial para la evaluacion, al inicio, durante y al final de un
proceso de aprendizaje. No es por azar que las diversas taxonomias de objetivos
establezcan niveles cognitivos a partir de la distincién entre acciones. Cercanas a estas
ideas se encuentran algunos de los mas recientes desarrollos en el campo de la
evaluacion como la evaluacion de la organizacién del conocimiento, la evaluacion de

ejecuciones (los portafolios) y la evaluacion dinamica.

La evaluacién del proceso de aprendizaje trae consigo el viejo problema de la
individualizacion del aprendizaje, en el sentido de reconocer y atender las diferencias
individuales entre los alumnos, de esta manera se propicia la fragmentacion de la
evaluacion. Es bien conocido que los estudiantes pueden llegar a similares resultados,
siguiendo vias diversas, con modos diferentes de proceder, pertinentes e impertinentes en
relacion con los procedimientos cientificos correspondientes y con las operaciones

intelectuales implicadas.

Por otra parte, los estilos de aprendizaje, los ritmos, las diferentes visiones,
intereses, propositos, conocimientos previos, proyectos de vida; que suelen quedar
implicitos en los resultados finales del aprendizaje, aparecen en un primer plano durante el
proceso y pueden condicionar los resultados. La evaluacién deberia penetrar hasta las
diferencias individuales de los sujetos de la actividad y proporcionar a los profesores y a
los propios estudiantes la informacion que permita, respetando esas diferencias, orientar el

proceso hacia el logro de los objetivos comunes, socialmente determinados.



A su vez el aprendizaje es especifico, unico, en el sentido del aqui y ahora. Cada
aprendizaje se da en una situacién determinada con unos estudiantes y profesores que
guardan cierta relaciéon peculiar entre si y con el objeto de conocimiento, en un espacio y
tiempo dados. Los modelos pedagégicos y la evaluacion educativa ofrecen un rico
caudal de informacién que subraya la singularidad del hecho educativo y la perspectiva del

aprendizaje contextualizado.

Ambos aspectos: la atencion a las diferencias individuales y el aprendizaje
coadyuvan a devaluar la estandarizacion de los atributos del aprendizaje y a promover la
consideracion de lo idiosincratico, con una importante connotacion metodolégica en cuanto
a los instrumentos y procedimientos de evaluacién. En linea con estas ideas esta la
defensa del uso de un sistema de referencia para la evaluacion, no ha pasado en la norma
estadistica, ni en los criterios de los objetivos, sino, en el propio individuo. El "patréon” de
evaluaciéon es el propio estudiante: cuanto avanza, en qué avanza, como avanza, en su
desarrollo personal y aprendizaje. Por supuesto la valoracién de la respuesta a cada una
de estas preguntas se soporta en concepciones sobre el aprendizaje y en ideales de
formacién que se expresan en las metas a lograr, de los que se derivan criterios que se

aplican al individuo.

La evaluacion holistica o globalizadora reclama la visién del estudiante en su
integridad y en su contexto. Tendencia actual que surge como alternativa, en ambitos o
esferas cognitivas, afectivas, psicomotoras, presente en las taxonomias que clasifican
objetivos y aprendizajes. Y de aquellas posiciones que limitan el aprendizaje a aspectos
puramente cognitivos, cuyos productos son los conocimientos y las habilidades,
despojadas de todo sentido personal. Ademads, se aproxima en mayor medida a la

realidad del acto evaluativo y de los fendmenos implicados en él, como los que devienen
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de la naturaleza de la percepciéon humana y de la formacién de juicios valorativos, cuyo
reconocimiento es imprescindible para lograr una mayor objetividad en la practica de la

evaluacion.

Al emitir el juicio evaluativo en el resultado de la evaluacion aparecen dos
fenomenos importantes, que tienen que ver con las caracteristicas "gestalticas" (teoria de
Gestal sobre la percepcién sensorial) de las percepciones humanas, uno: por la intervenciéon
de dimensiones del objeto que no entran en la valoracion, pero tienen el efecto de
interferencia en la apreciacion de las cualidades o caracteristicas que se evaluan. Y dos:
es la sobre valoracién en cuanto a su significado, del juicio de evaluacion sobre el aspecto
correspondiente. En este caso, por ejemplo, una calificacion o nota referida al aprendizaje
de una asignatura, se interpreta como indicador de la valia personal, y desborda el
significado que porta aquelia. El conocimiento de éstos y otros fenémenos inherentes a la

evaluacion, permite trabajar racionalmente en su control.

Un enfoque holistico, que considera al estudiante en su integridad, tiene sentido
cuando la evaluacién se visualiza de manera natural en el proceso didactico, aporta y
valora informacion a partir de las practicas cotidianas de trabajo, de la realizacioén de las
tareas docentes, de la comunicacién entre los participantes, a los fines de orientar, regular,
promover el aprendizaje. Esto es, predominio de funciones y finalidades educativas y no
de control, calificacion y clasificacion. Predominio, a su vez, de medios informales de
captacién de informaciéon sobre las vias formales especialmente concebidas para
comprobar resultados parciales y finales y las diversas dimensiones o facetas del alumno a
través de instrumentos disefiados a tal fin, en tanto que la suma de éstos no representa el

todo, en su unidad.



Con independencia de sus dificultades metodolégicas, ain no resueltas, estas
tendencias holisticas y globalizadoras marcan el paso de las ideas mas actuales. Cuando
menos enriquecen la maltrecha evaluacion del aprendizaje en lo referido a qué evaluar, tan

plagada histéricamente de reducciones, parcializacién y esquematismos.

En resumen, las tendencias que debe seguir la evaluaciéon del aprendizaje, son
aquellas que la lleven a constituir una verdadera evaluacion educativa, entendida como tal,
en breves términos, la que entra en linea con la esencia y regularidades de la formacién de
los estudiantes acordes con las finalidades sociales que signan dicha formacién en nuestra

sociedad.

Frecuentemente el maestro ignora las funciones que deberia cumplir la
evaluacion del aprendizaje y ante la necesidad de entregar una lista de calificaciones, que
es lo unico que la institucion le exige; por que él mismo desconoce lo que es una
verdadera evaluacion, aplica un cuestionario o pide a los alumnos que realicen cualquier
actividad que le servira de pretexto para asignar una calificacién que carece totalmente de
significado, desde el punto de vista evaluativo. Esta situacién invierte el proceso
suponiendo que se evalua para calificar, siendo asi la calificacion deberia ser simplemente

la expresion sintética del resultado de la evaluacion.

También se identifica a la evaluacion como un examen para el control y sumisién
del estudiante, el cual es uno de los multiples instrumentos de que puede servirse el
maestro para recoger la informacion que le permitird evaluar el aprendizaje de sus
alumnos. Es decir, que lo importante es medir la cantidad del conocimiento repetitivo y

memoristico que posee el estudiante al momento de examinarse.
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La evaluacion es considerada por algunos docentes como un proceso complejo y
dificil, sobre todo en educacion; debido a la escasa teoria que existe para poder
fundamentarse. De ahi que las instituciones educativas desconozcan lo que debe ser una
verdadera evaluacion, confundiéndola con medicion de conocimientos y para la cual han
utilizado como Gnico instrumento: el examen, que aparte de ser mal elaborado también es

mal aplicado y por lo tanto no permite constatar el proceso de aprendizaje.

La medicién consiste en asignar un valor numerico a determinadas caracteristicas
y también la cantidad de contenidos que se aprende de memoria el alumno. Es el acto
por el cual se establece una relacién por correspondencia entre un conjunto de nimeros y

otra de personas y objetos segun normas establecidas por la institucién educativa.

El conjunto o serie de numeros depende de las caracteristicas que se pretende
medir y el tipo de instrumento empleado. La serie de objetos se determina por los
propésitos de la medicion. Es decir que la medicion se refiere solamente a la descripcion
cuantitativa del comportamiento que se ha medido; no implica juicio alguno sobre el valor

del comportamiento que se ha medido.

La medicion se refiere a medidas precisas y matematicas que dan por resultado
datos numeéricos de los individuos, objetos de situaciones medidas, ciertos contenidos
finales de unidad. La medicion puede realizarse por medio de observaciones, escalas de
evaluaciéon o cualquier otro instrumento que nos permita obtener informacion cuantitativa,
exacta y relevante para facilitar la toma de acertadas decisiones. Es objetiva y

cuantificadora.

La evaluaciéon es necesaria en el proceso de aprendizaje, por lo mismo no debe

de considerarse como un hecho aislado, sino interrelacionado, que permita detectar y



enfrentar un conjunto de problemas que demandan solucion o que de alguna manera
obstaculizan el proceso de aprendizaje, por lo tanto, lo importante no es medir el
conocimiento sino mejorar la calidad del proceso, permitiendo a los involucrados (docente
y alumno), la reflexion y la autoevaluacién para poder solucionar los problemas

presentados, no es necesario fragmentarla sino concatenarla.

Resulta dificil evaluar todo el proceso debido a la complejidad de poder observar y
comprender todo el acontecer individual como grupal, sin embargo se eligen que aspectos
evaluar y como hacerlo tomando en cuenta nuestra creatividad para poder seleccionar
instrumentos, técnicas, procedimientos que se adecuen a cada situacién concreta del
aprendizaje, para ello necesariamente, el docente debe fundamentarse en la teoria como

metédicamente.

Sin embargo la realidad educativa, le da mas importancia a los aspectos técnicos
(es decir a la aplicacién de instrumentos de medicién) que a la fundamentacion teérica que
permite comprender el proceso. Es importante sefialar también que el concepto que se
tenga de aprendizaje sustentara el de evaluaciéon. Si el concepto de aprendizaje es
mecanicista la evaluacién sera concebida como resultado, como un logro alcanzado, mas
como un proceso permanente y sistematico. La importancia radica en un replanteamiento

de la concepcion de aprendizaje y de evaluacion, para una congruente aplicacién.

El proceso de evaluacion implica también el de acreditacion, al cual se le da mas
importancia debido a exigencias institucionales de la sumatoria de calificaciones para
poder acreditar al estudiante y que en ningin momento determina cuanto sabe el

alumno, al contrario representa un grave problema por que, si la calificacién y la
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acreditacion estan en juego el estudiante tratara por todos los medios de ocultar aquello

que no sabe.

Esto légicamente obstaculiza el proceso de aprendizaje, e induce a la
memorizacion por lo que fragmenta el conocimiento, parcializando los procesos del
pensamiento mas amplio (analisis, reflexién y sintesis); ya que solo la memorizaciéon no
permite detectar las deficiencias para superarlas y los avances obtenidos para poder

reafirmarlos.

El examen es un instrumento de verificacion y comprobacion, utilizado por
diferentes profesionales, en diferentes disciplinas; todo con la intencién que pretende la
eficacia y eficiencia para la obtencion de resultados comprobables. Producto de ella es que
en las escuelas se ha utilizado como instrumento de verificacion y comprobacion de los

conocimientos adquiridos de parte del estudiante.

El examen lo realiza Unica y exclusivamente el maestro pensando desde su
particular punto de vista, qué quiere que conteste el estudiante; sino debe detenerse a
pensar que son los estudiantes los que han vivido este proceso y son ellos los idoneos

para realizar esta actividad.

El examen y/o evaluacion se lleva acabo al finalizar la unidad, bimestre, trimestre
o semestre. Nunca se manifiesta en forma permanente y constante que permita el
analisis del proceso de aprendizaje; ya que se realiza siempre al final y esta disefiado
estrictamente con una intencién funcionalista, la que consiste en: comprobar lo que
memoristicamente debe saber el estudiante para adaptarse a la sociedad. El resultado es
que los dicentes se preparan Unicamente para ganar un examen; lo que no refleja

conocimiento sino memorizacion.



Un aspecto fundamental en la utilizacion del examen como instrumento de
verificacion, es que el docente se ve obligado a realizarlo y asignar una calificacion
posterior para acreditar al estudiante y ser promovido al grado inmediato superior, de esta

manera le legitimiza el conocimiento.

La concepcion comun en cuanto al aprendizaje es que éste se considera como el
proceso de adquisicion, retencion y memorizacion del conocimiento, es precisamente lo
que pretende comprobar el examen; el cual incluye series de falso y verdadero en que una

respuesta mala elimina una buena, el de respuesta corta, seleccion multiple, etc.

Hoy dia, el examen se usa para seleccionar a los estudiantes que tendran
derecho a estudiar en una u otra institucién educativa, es decir que el examen se utiliza
como instrumentos legitimador de quienes pueden Y quienes no pueden estudiar. De esta
manera se les clasifica entre los que no saben, lo que saben un poco y los que saben

mucho; de esta cuenta se fragmenta y clasifica al individuo.

La evaluacién como el examen obedece no solo a una concepcion diferente de
aprendizaje, mientras que el examen pretende la comprobacién y verificacion como
resultado, la evaluacién no solo es proceso sino analisis que se lleva acabo desde el

principio y de forma permanente hasta el final del proceso.

Esta confusion entre evaluacién-examen-calificacién conduce a centrar totalmente
la atencion del maestro y del alumno en el logro de una buena calificacién (o, mas
humildemente de una calificacion aprobatoria) y entonces el examen se convierte en una
amenaza o un instrumento de presién-represion  (aunque eufemisticamente se le llame
de motivacion) que, nuevamente, imposibilita la realizacién de una verdadera evaluacién

del aprendizaje.
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En el fondo de esta problematica, esta presente la psicologia conductista, con su
concepcién de aprendizaje como producto, en la contraposicion a otras explicaciones mas
acertadas del aprendizaje como proceso del conocimiento; teniendo como para el efecto
como evidencia de aprendizaje no unicamente los examenes sino también: trabajos,
reportes, investigaciones bibliograficas y de campo, etc., de esta manera la evaluacion es
vista, como un inter-juego individual y grupal, la evaluacion, asi concibe a que el sujeto

sea auto-conciente de su auto-aprendizaje.

Los docentes que trabajan en los institutos experimentales, han recibido influencias
de la tecnologia educativa, se ven inclinados a un practicismo o activismo en el que la
ausencia de la teoria hace que la practica tenga fin de si misma y que el producto sea
pobre, reducido a una ejercitacion simple, a una reproduccion atomizada de baja calidad.
El conocimiento es el dato obtenido de la ejecucion predeterminada; un ejemplo claro lo
constituye la programacién de objetivos conductuales que se han considerado como la
solucion de los problemas del profesor, lo cual es equivocado por que hay una disociacién

entre teoria y practica, ademas separacion entre teoria y método, etc.

Los planes de estudio por area de conocimiento y la organizacion por materias aisladas
ha llevado a la busqueda de opciones que representan nuevas repuestas al problema de la
fragmentacion del conocimiento en la institucion educativa, respecto a la sociedad y de la
concepcién mecanicista que lleva a reproducir un contenido dado y preestablecido, por lo
tanto la evaluacién cae a ese campo de reduccionismo evitando la socializacion y
participaciéon de los estudiantes en el aula para enriquecer el aprendizaje y la evaluacion

como piedra angular de cambio y de transformacion significativa. -



il MARCO METODOLOGICO

FRAGMENTACION DE LA EVALUACION Y SU INCIDENCIA EN EL
PROCESO DE APRENDIZAJE, DEL CURSO DE MATEMATICA.

(ESTUDIO REALIZADO CON LOS ESTUDIANTES DEL CICLO BASICO DEL INSTITUTO

NACIONAL EXPERIMENTAL “GABRIEL ARRIOLA PORRES". QUETZALTENANGO 2004-2005).

1. INTRODUCCION:

La presente investigacion, permite conocer la problematica de la Evaluacion en el
curso de matematica |, Il y lil, en cuanto a ;Como se realiza el proceso de la evaluacion?
y ¢Coémo ésta mide el aprendizaje del estudiante?; considerando su incidencia en la

evaluacioén y el aprendizaje de los alumnos.

Para ello se investigara en el Instituto Nacional Experimental Gabriel Arriola
Porres, en el curso de Matematica de Primero, Segundo y Tercer Grado Basico; con la
finalidad de verificar cuales son las causas y consecuencias que originan la

fragmentacion de la evaluacion en todo el desarrollo de la matematica.

Mejorar el proceso de aprendizaje-evaluacion y la conceptualizacion que el
docente tiene, para aplicarlas en forma socializada y participativa; y desistir del paradigma

de ser condicionada y reproductora mecanicista de la misma.
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Al ser fragmentada la evaluacién produce una obstruccion del aprendizaje y
practica de la ciencia de la matematica, la cual la hace dificil de adquirir, asimilar,
comprender, comparar, y reflexionar, dandose como consecuencia un retardo académico,
lo cual se demuestra en el momento en ei que el docente lo evalia con una prueba

objetiva, al terminar o al finalizar cada unidad o semestre.

2.- PANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

LN Y e ———

A..1. JUSTIFICACION:

Es preocupante como se realiza el proceso de la evaluacion, de la que, no hay
resultados significativos en su forma y contenido; por lo que es necesario realizar una
investigacion, del por qué o como se origina la fragmentacion de la evaluacion que aplica

el docente e incide en el proceso de aprendizaje del alumno en el aula.

En base a los datos del Ministerio de Educacion, al criterio tedrico de Margarita
Pansza y a las observaciones empiricas, generalmente el docente no realiza un analisis-
critico del proceso de la evaluacion que se efectua en el aprendizaje de los estudiantes,

repercutiendo en la no promocion del curso de matematica I; II; y Il

Para efectos del presente estudio se realizara el trabajo de campo, con las
autoridades, alumnos y docentes de primero, segundo y tercero basico del curso de
matematica del Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”. Para verificar la
realidad educativa y conocer la incidencia de la problematica de la fragmentacion de la

evaluacion en el aula.



A consecuencia de la fragmentacion de la evaluacion, el docente no practica la
realimentacion al final del aprendizaje del alumno; por lo tanto no realiza un analisis-
critico de la misma para verificar las causa y efectos del por qué el alumno falla dentro del
proceso evaluativo. Se debe considerar a la evaluacién como un proceso de construcciéon
de aprendizajes y no de repeticion. Hay que recordar que la realimentacién consiste en
que el docente debe propiciar el aprendizaje del alumno/a y establecer una huella

enriquecedora para que la evaluacién sea mas significativa.

A.2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

¢Cuales son las causas de la fragmentacion de la evaluacién en el proceso de
aprendizaje de la matematica en los alumnos del ciclo basico?.

¢Hasta dénde la fragmentacién de la Evaluacién a afectado el aprendizaje del
alumno?.

A.3. OBJETIVOS:

- Establecer las causas de la Fragmentacién de la Evaluacion en el proceso de

aprendizaje de la matematica.

- Analizar las causas que propician la fragmentacion de la evaluacién en el

proceso de aprendizaje del alumno/a.

- Analizar la repercusion de la fragmentacién en la evaluacién y su incidencia en

el aprendizaje del alumno/a.
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3.- FACTIBILIDAD DE LA INVESTIGACION:

FACTIBILIDAD DE LA INVES 11LALIVIN
Esta problematica educativa pertenece a nuestro contexto histérico local, y permite
el espacio teorico y practico para realizar la investigacion, hacia el analisis critico con el

que se espera contribuir al tratamiento y solucién de la problematica.

4.- VIABILIDAD DE LA INVESTIGACION:

Se cuenta para el efecto, con los recursos humanos necesarios, asi: con los
recursos institucionales, metodolégicos, materiales, econoémicos, pedagadgicos y técnicos

hacia lo practico y tedrico.

5.- ANTECEDENTES:
En cuanto al aspecto histérico de la evaluacion a nivel del municipio de
Quetzaltenango se han hecho estudios sobre evaluacion en forma generalizada; pero en
el campo de la fragmentacion de la evaluacién en el Instituto Nacional Experimental

“Gabriel Arriola Porres” no se cuenta con ninguna investigacion y bibliografia de la misma.

6.- DIFINICION DEL PROBLEMA:

La Fragmentacion de la Evaluacion, se operativiza desde hace varias décadas en
el Sistema Educativo Nacional, visualizandose por el mal uso de los lineamientos e
instrumentos que ha aplicado el docente, de una forma represiva y alienante hacia el
estudiante. Fue notorio, cuando se implement6 la modalidad de una nueva corriente
educativa, siendo esta la Tecnologia Educativa; que dosifico la evaluacion por contenidos,
areas, series, proyectos; fragmentandose en el tiempo, espacio, teniendo como base la

taxonomia de Benjamin Bloom; la cual consiste en que para el efecto se plantean
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objetivos operacionales, mediante los cuales se le da una calificacion al aspecto Afectivo

(El Sentir); Cognoscitivo (El Pensar); y Psicomotriz (El Hacer).

Esta fragmentacion de la Evaluacion trasciende los niveles educativos del pais;
ademas restringe las actividades de la docencia; divide la forma de pensar, aprender, de
crear y transformar el conocimiento y limita el medio social-histérico; no genera ni propicia

el analisis critico en relacion al objeto de estudio.

Es preocupante que los docentes y las instituciones educativas del sistema sigan
empleando una forma de evaluacion impuesta, que limita el aprendizaje y la aplicacion de
los conocimientos en la vida social; lo cual constituye el aislamiento de conocer y estudiar
la realidad, por lo tanto se fragmenta el proceso de la evaluacién en relacion al

conocimiento.

Como consecuencia de la fragmentacion de la evaluacién, se obtienen resultados
negativos en cuanto a la promocién escolar desde el principio hasta el final del ciclo; en el
ciclo basico repercute en la desercion, repitencia y ausentismo de los dicentes; porque
este proceso de aprendizaje no responde a las necesidades e intereses del alumno y a las

caracteristicas de la comunidad educativa.

Aunado a lo anterior, el desconocimiento tedrico y practico de la tecnologia
educativa en el sistema, de parte del docente, de la institucién educativa y de la unidad de
control academico de las direcciones departamentales; desconocen, que el dominio

cognoscitivo incluye la aplicabilidad de los procesos mentales del ser humano que se
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refiere a la adquisicion y aprehension de conocimientos, leyes, categorias, conceptos,
ideas, o sea la vida intelectual del alumno. El que consta de seis categorias principales:

Conocimiento, comprension, aplicacién, analisis, sintesis y evaluacion.

Equivocadamente el docente en su practica confunde el dominio Psicomotriz con
cuestiones ajenas al planteamiento teérico de Bloom, quien se refiere en éste dominio, a la
actividad motora manifestada exteriormente o sea a la conducta observable, en segundo
lugar se refiere a la habilidad para realizar algo. Se basa en las tres categorias siguientes;

Percepcion, respuesta dirigida, y mecanizacion de auto-complejo.

Y en el dominio afectivo muchas veces el docente se queda con calificar
unicamente la disciplina del orden de la clase. Pero el dominio afectivo incluye lo que el
alumno siente, sus reacciones y manifestaciones emocionales. Y para su estudio se
sustenta en las siguientes cinco categorias: Recibir o atender, responder, valorizar,

organizar y caracterizar.

Lo anterior indica que el docente descuida en el momento de la planificacion y en
su practica; la formulacion de objetivos que deban ser claros, precisos y susceptibles de
alcanzarse y que respondan a las necesidades e intereses del alumno y del proceso de
aprendizaje.

Al fragmentar al alumno en los dominios del conocimiento, se descuida en el
proceso de aprendizaje la interrelacion o participacion social del mismo con su
problematica real. En otra perspectiva lo individualiza, por lo tanto el docente los
homogeniza educativamente, sin considerar la heterogeneidad personal como las

caracteristicas grupales, sociales y sus diferencias psicomotoras.



Los procesos que aplica el docente en la realizacién de la evaluacién, no
coinciden con el aprendizaje de los alumnos, esto indica que en su efecto hay deficiencias
en el proceso y en los resultados. Por consiguiente incide en la formacién académica de
los mismos, por la mala aplicacién desde su base teérica; repercutiendo en el proceso de

evaluacion.

En los momentos de la evaluaciéon, el maestro pasa por alto, en el dominio
cognoscitivo: el desarrollo de temas, comentarios, interpretacion de la lectura o
entrevistas; dentro de muchos aspectos mas. Qué se dice del aspecto Afectivo, cuando el
maestro no califica ni practica: cortesia, iniciativa, confianza en si mismo, amplitud de
criterio y perseverancia. También en el aspecto Psicomotriz no se practican en la
evaluacion: talleres, estadisticas, esquemas, proyectos de taller, laboratorios,

experimentos y otros para el enriquecimiento del aprendizaje en el aula.

La Tecnologia Educativa propicia en el aprendizaje, la descontextualizacion del
individuo, limitando la relacién sujeto-objeto para su estudio epistemolégico y construccion
de conocimiento; lo atomiza, lo eﬁajena de su contexto histérico social. No le permite
tener un Analisis-Critico para poder transformar su medio social y su entorno de la

naturaleza, convirtiéndole en un ente pasivo de acuerdo a los intereses de “élite” ’

La fragmentacion del conocimiento, ademas de los aspectos tratados
anteriormente; se propicia cuando existe hacinamiento en el aula, es decir que los

espacios disefiados y construidos, asi como su respectivo equipo mobiliario (escritorios)

7 Situacion de clase social
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son insuficientes por la superpoblacion estudiantil que hoy en dia requiere los servicios
educativos. Este mismo hacinamiento provoca una fuga de recursos pedagogicos,
didacticos y metédicos, donde el docente no puede mantener la disciplina, la atencion e

interés del proceso de aprendizaje que reciben a diario los alumnos.

7.- DELIMITACION DEL PROBLEMA:

A1. TEMPORAL: Es un proceso investigativo de caracter Sincrénico, que

comprende de octubre 2004 a junio 2005.

A.2. ESPACIAL: Autoridades, Alumnos y docentes de 1ro., 2do. Y 3ro, del curso

de matematica del INEGAP.

A.3. TEORICA: Documentacion relacionada a la tematica. Lo cual permitira
realizar una investigacién tedrica y practica desde una concepcion del método histérico
social, con el propdsito de enriquecer la investigacion.

8.- TIPO DE INVESTIGACION: Este proceso se realizara en forma Interpretativa.

9.- HIPOTESIS:

- La fragmentacion de la evaluacion incide negativamente en el proceso de

aprendizaje del alumno.

- La fragmentacio6n de la evaluacion influye en la realimentacion del aprendizaje

en el alumno.



9.A.1 VIARIABLE:

9. A.1.a. INDEPENDIENTE: Fragmentacién de la Evaluacion.

9. A.2.b. DEPENDIENTE: Proceso del Aprendizaje del curso de matematica.

9. A1. VARIABLE:

9.2.3. c. DEPENDIENTE: Alumnos del ciclo basico

10.- UNIVERSO: poblacién estudiantil de los tres grados basicos del INEGAP.

11.- OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

VARIABLE INDICADOR INDICE SUBINDICE UNIDAD DE MEDIDA
Fragmentaciont  Dividir Partir Fraccionar Tomar una parte
Evaluacion: Acreditar Sumativa Cuantificable | Laboratorio- Examen
Proceso de
Aprendizaje Aprendizaje Explicativo Interpretativo Resolver
Significativo: Conoc. Prev. | Huella Espacio Vital Fijacién.
Problematica: | Cuantificable | Numérica Medible Porcentual
Prueba Objetivat Medicion Cuantificacion| Numérica Acumulativa
Académico: Memoristico | Repetitivo Mecanicista Pruebas Obj.
Estrategias: | Actividades Laboratorio | Cuestionarios Laboratorios
Metddica: Método Variable Diferente Diversas E-R
Didactica: Proceso Aprendizaje | Herramienta Instrumentos
Practica Doc. [El quehacer Doc} Actividades Clara, sencilla| Resultados
Realimentacion | Rehacer Reaprender | Reaclarar Reevaluacién
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12.- UNIDADES DE ANALISIS:

Contenidos: Son estructurados por el MINEDUC, por especialistas en la materia y
que el docente debe de aplicary desarrollar en el salon de clases con los alumnos.
La Evaluacién: Esta legislada y se aplica en sus tres aspectos: afectivo,
Psicomotriz y cognoscitivo, asi mismo bajo la concepcion del maestro.
Proceso de Aprendizaje: Comprende la didactica y técnicas del docente en el
curso de matematica dentro del aula.

Bibliografia Es sugerida por el docente y el MINEDUC.

Laboratorios: Son los ejercicios practicos que el docente cree necesarios y

pertinentes que debe resolver el dicente.

Autoridades: Técnico-Administrativo. Director y Subdirector del establecimiento en
funciones; exigen el cumplimiento de los planes y programas especificos.
Formacion Académica Maestro y alumno: Maestros especializados en la materia y

alumnos de las distintas secciones y grados.

13.- CONCEPTOS BASICOS DE LA INVESTIGACION:

- Fragmentacién: La division del conocimiento en la evaluacion.
- Proceso: Conjunto de fases o periodos en que se desarrolla la actividad docente
y evaluativa.

- Aprendizaje: Proceso que permite el aprehension del objeto de estudio.



- Evaluacién: Proceso permanente, continito que se desarrolla en toda una
actividad educativa.

- Maestro-Alumno: Es la relacion social que se manifiesta en el salén de clases.

- Conocimiento: Proceso mental del aprendizaje que se utiliza para resolver un

problema de acuerdo a la inteligencia multiple. Y fijacion de conocimientos previos.

- Prueba Objetiva: Sirven para medir la calidad y cantidad del aprendizaje del
alumno; aunque este enfoque depende de la formacién académica del docente.

- Didactica: Conjunto de acciones que emplea el maestro para explicar y analizar
el contenido programatico.

- Pedagogia: ciencia de la educacién que sustenta y respalda la practica docente.

- Educacion: Es la operativizacion de la pedagogia fuera y dentro del aula. Y es la
operativizacion del proceso de Aprendizaje.

- Formacién Académica: Proceso teérico y practico que el alumno adquiere dentro
de un periodo escolar en forma pre-establecida.

- Realidad: Es la contextualizacion objetiva y subjetiva circundante de un medio
social.

- Actualizaciéon y Contextualizacion: Es analizar en la practica educativa
problemas de la vida real.

- Acreditacion: Es la etapa final de la evaluacién que certifica la calidad académica
del alumno.

- Sujeto-Objeto: Categoria materialista que interrelaciona el estudio del fenémeno

que realiza el investigador.

- Contenido: Puntos curriculares establecidos que se estudian y utilizan en el

aprendizaje.
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- Curso: Nombre que se le asigna a una materia especifica de estudio.

- Guia Curricular: Instrumentos para desarrollar la practica docente.

- Libro de Texto: Instrumento que le sirve al alumno para estudiar.



IV_PRESENTACION DE DATOS:

Dentro del proceso de trabajo teérico y practico para la comprobacién de las
hipétesis “La Fragmentacion de la Evaluacién, se encuentra el siguiente paso. El cual
consiste en dar a conocer en forma cuantificable, los resultados de la encuesta a
estudiantes maestros y autoridades del Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola
Porres” del municipio de Quetzaltenango. Se pretende conocer la problematica educativa
en cuanto a la formacion académica de los estudiantes, la experiencia del docente y el

parecer de las autoridades administrativas del centro educativo.

Con el objetivo de coadyuvar a erradicar la problematica y fomentar alternativas
de solucion a éstas a través de una propuesta, que oriente la labor educativa del proceso

de aprendizaje y de la evaluacién de los alumnos.

Titulo: La Fragmentacion de la Evaluacion en el curso de Matematica |; Il; y Il del
grado basico. Tabulacion de resultados obtenidos de la encuesta a estudiantes del
INEGAP del Primer Grado Basico del curso de matematica.

Realizado el 31/01/2005 sobre la tematica “La Fragmen5tacién de la Evaluacién”

Segun el estudio realizado, comprende alumnos de las edades siguientes: de 11
afos igual a 18; de 12 afios igual a 58; de 13 arios igual a 15 y de 14 igual a 9.

Sexo: dentro de los encuestados se tabularon a 51 varones y 49 mujeres.

Residencia: 84 residen en la ciudad de Quetzaltenango, diseminados a lo largo y
ancho del area urbana y rural; 16 fuera de la ciudad, ubicados en los municipios de

Salcaja, Cantel y San Cristobal Totonicapan.
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1.- ¢Qué entiende por Evaluacion en el curso de matematica?

Cuadro No. 1
Categoria Frecuencia %
Pregunta 6 6%
Prueba Examen 63 63%
Aprendio 21 21%
Ejercicio Repaso 6 6%
En blanco 4 4%
Total 100 100%

Cuadro No. 2
Categoria Frecuencia | - %
Antes 18 18%
Después 12 12%
A veces 12 12%
Nunca 3 3%
Todo el proceso 55 55%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

2.- (Al finalizar la unidad o tema en el curso de matematica, el docente realiza el repaso?

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

3.- ;Cree que el docente le da continuidad a los contenidos del curso de matematica para
su comprension?

Cuadro No. 3
Categoria Frecuencia %
Si 84 84%
No 16 16%
Totales 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Por qué?
Categoria Frecuencia %
Se entiende 48 48%
Es muy extenso 30 30%
Explica 17 17%
En blanco 5 5%
Total 100 100%




4.- ¢Los conocimientos del grado anterior son base para lo que esta estudiando hoy en

dia?

Cuadro No. 4
Categoria Frecuencia %
Si 90 90%
No 10 10%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaitenango, enero 2005

5.- ¢Coémo le gustaria que fuera la Evaluacion del curso de matematica?

Cuadro No. 5
Categoria Frecuencia| %

Oral 21 21%
Ejercicios 49 49%
Prueba obijetiva 12 12%
En Blanco 9 9%
Practico 6 6%
Razonar 3 3%

Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

6.- ¢Como considera las evaluaciones del curso de matematica?

Cuadro No. 6
Categoria Frecuencia| %
Extensa 18 18%
Facil 55 55%
Complicada 27 27%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005
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7.- ¢El profesor aclara la temética o contenido del curso?

Cuadro No. 7
Categoria Frecuencia %
Si 97 97%
No 0 0%
Algunas veces 0 0%
Siempre 3 3%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

8.- ¢Para estudiar el curso de matematica utiliza la memorizacién?

Cuadro No. 8
Categoria Frecuencia %
Si 94 94%
No 6 6%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

9.- ¢Para el estudio del curso de matematica utiliza con frecuencia el cuestionario o

laboratorio?

Especifique
Categoria Frecuencia| %
Entender 75 75%
Practico 15 15%
En blanco 10 10%
Total 100 - [ 100%

Cuadro No. 9
Categoria Frecuencia %
Si 6 6%
No 0 0%
Otro 94 94%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Especifique
Categoria Frecuencia| %
Teoria 91 91%
Estudiar 9 9%
Total { 100 100% |




Cuadro No. 10

10.- ¢ Cree qué lo que aprendi6 del curso de matematica, es Util en su vida diaria?

Categoria Frecuencia| %
Si 99 99%

No 0 0%

En blanco 1 1%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Por qué?
Categoria Frecuencia| %
Para trabajar 96 96%
En Blanco 4 4%
Total 100 100%

Cuadro No. 11

11.- Cree qué los contenidos de matematica, desarrollados en el aula:

Categoria Frecuencia| %
Se aprenden 45 45%
Se quedan 36 36%
Se olvidan 3 3%
Se facilitan 9 9%
No se practican 0 0%
En blanco 7 7%
Total 100 100%

Fuente: Primer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

51



52
Tabulacién de resultados obtenidos de la encuesta a estudiantes del INEGAP del

Segundo Grado Basico del curso de matematica.
Realizado el 31/01/2005 sobre la tematica “La Fragmen5tacion de la Evaluacion”
Segun el estudio realizado, comprende alumnos de las edades siguientes: de 12
anos igual a 18; de 13 afos igual a 63; de 14 igual a 12 y de 15 afios igual a 7.
Sexo: dentro de los encuestados se tabularon a 51 varones y 49 mujeres.
Residencia: 90 residen en la ciudad de Quetzaltenango, diseminados a lo largo y

ancho del area urbana y rural; 10 fuera de la ciudad, ubicados en los municipios de Cantel

3 y San Cristobal Totonicapan 7.

1.- ¢ Qué entiende por Evaluacion en el curso de matematica?

Cuadro No. 1
Categoria Frecuencia %
Repaso 24 24%
Preguntas 9 9%
Examen 27 27%
Aprendio 40 40%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

2.- ¢Al finalizar la unidad o tema en el Curso de matematica, el docente realiza la
realimentacion?

Cuadro No. 2
Categoria Frecuencia %
Antes 24 24%
Después 4 4%
A veces 12 12%
Nunca 0 0%
Todo el Proceso 60 60%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005
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3.- ¢ Cree que el docente le da continuidad a los contenidos del curso de matematica para
su comprension?

Cuadro No. 3
Categoria - Frecuencia | %
Si 100 100%
No 0 0%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Por qué
Categoria Frecuencia | %
Facil a Dificil 33 33%
analizar-entender 34 34%
Contextualiza 33 33%
Total 100 100%

4.- ;Los contenidos del grado anterior son base para lo que esta estudiando hoy en dia?

Cuadro No. 4
Categoria Frecuencia| %
Si 100 100%
No 0 0%
Total 100 100%

5.- Como le gustaria que fuera la evaluacion del curso de matematica?

Cuadro No. 5

Categoria Frecuencia | %
Cuaderno abierto 71 71%
Ejercicios 8 8%
Solo una hoja 6 6%
Exigente 3 3%
Oral 6 6%
Por unidad 4 4%
Preguntas 2 2%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005




6.- ¢(Cbémo considera las evaluaciones del curso de matematica?

Cuadro No. 6
Categoria Frecuencia| %
Extensa 6 6%
Facil 54 54%
Complicada 40 40%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

7.- ¢El profesor aclara la tematica o contenido del curso?

Cuadro No. 7
Categoria Frecuencia| %
Si 30 30%
No 9 9%
Algunas veces 45 45%
Siempre 16 16%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

8.- ¢Para estudiar el curso de matematica utiliza la memorizacién?

Cuadro No. 8
Categoria Frecuencia| %
Si 84 84%
No 9 9%
Otro 7 7%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Especifique
Categoria Frecuencia| %
Para responder 21 21%
Para facilitar 33 33%
Para estudiar 46 46%
Total 100 100%
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9.- ¢Para el estudio del curso de matematica utiliza con frecuencia el cuestionario o

laboratorio?

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

10.- ¢ Cree qué lo que aprendi6 del curso de matematica, es util en su vida diaria?

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

11.- Cree qué los contenidos de matematica, desarrollados en el aula:

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Cuadro No. 9
Categoria Frecuencia| %
Si 28 28%
No 6 6%
Otro 66 66%
Total 100 100%
Especifique
Categoria Frecuencia| %
Investigaciones 25 25%
Cuaderno 25 25%
Ejercicios 25 25%
Estudiar 25 25%

Cuadro No. 10

Categoria Frecuencia| %
Si 99 99%
No 1 1%
Total 100 100%
Por qué?
Categoria Frecuencia | %
Para trabajar 33 33%
Para ganar 34 34%
Para comprar 33 33%
Total 100 100%

Cuadro No. 11

Categoria Frecuencia| %
Los aprenden 45 45%
Se le quedan 45 45%
Se le facilitan 3 3%
Se le olvidan 7 7%

Total 100 100%




Tabulacién de resultados obtenidos de la encuesta a estudiantes del INEGAP del

Tercer Grado Basico del curso de matematica.

Realizado el 31/01/2005 sobre la tematica “La FragmenS5tacion de la Evaluacion”

Segun el estudio realizado, comprende alumnos de las edades siguientes: de 13
afos igual a 20; de 14 igual a 60 y de 15 afios igual a 10 y de 16 afios son 10.

Sexo: dentro de los encuestados se tabularon a 40 varones y 60 mujeres.

Residencia: 70 residen en la ciudad de Quetzaltenango, diseminados a lo largo y

ancho del area urbana y rural; en los municipios de Cantel, Salcaja, Olintepeque y 10 de

Totonicapan.

1.- ¢ Qué entiende por Evaluacion en el curso de matematica?

Cuadro No. 1
Categoria Frecuencia %
Para conocer 51 51%
Para entender 21 21%
Comprender 12 12%
En blanco 16 16%
Total 100 100%

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

2.- (Al finalizar la unidad o tema en el. Curso de matematica, el docente realiza la
realimentacion?

Cuadro No. 2
Categoria | Frecuencia %
Antes 18 18%
Después 12 12%
A veces 12 12%
Nunca 3 3%
En el proceso 55 55%
Total 100 100%

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005
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3.- ;Cree que el docente le da continuidad a los contenidos del curso de matematica para
su comprension?

Cuadro No. 3
Categoria | Frecuencia %
Si 84 84%
No 16 16%
Total 100 100%

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

4.- ;Los contenidos del grado anterior son base para lo que esta estudiando hoy en dia?

Cuadro No. 4
Categoria | Frecuencia %
Si 90 90%
No 10 10%
Total 100 100%

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

5.- ¢, Como le gustaria que fuera la evaluacion del curso de matematica?

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Cuadro No. 5
Categoria | Frecuencia %
Teoria/practica 40 40%
Facil 30 30%
Le da igual 10 10%
Tema x Tema 10 10%
Indiferente 10 10%
Total 100 100%

6.- ¢ Como considera las evaluaciones del curso de matematica?

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

Cuadro No. 6
Categoria | Frecuencia %
Extensa 70 70%
Facil 5 5%
Complicado 15 15%
Blanco 10 10%
Total 100 100%




7.- LEl profesor aclara la tematica o contenido del curso?

Cuadro No. 7
Categoria Frecuencia %
Si 10 10%
No 20 20%
Algunas veces 50 50%
Siempre 20 20%
Total 100 100%

Fuente: Tercer grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

8.- ¢Para estudiar el curso de matematica utiliza la memorizacion?

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

9.- ¢Para el estudio del curso de matematica utiliza con frecuencia el cuestionario o

laboratorio?

Cuadro No. 9
Categoria | Frecuencia %
Si 68 68%
No 20 20%
Otro 12 12%
Total 100 100%
Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005
Especifique
Categoria Frecuencia| %
Investigaciones 25 25%
Cuaderno 25 25%
Ejercicios 25 25%
Estudiar 25 25%

Cuadro No. 8
Categoria | Frecuencia %
Si 75 75%
No 25 25%
Total 100 100%

Especifique
Categoria Frecuencia| %
Para responder 21 21%
Para facilitar 33 33%
Para estudiar 46 46%
Total 100 100%
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10.- ¢ Cree qué lo que aprendi6 del curso de matematica, es util en su vida diaria?

Cuadro No. 10

Categoria | Frecuencia %
Si 92 92%

No 8 8%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005

11.- Cree qué los contenidos de matematica, desarrollados en el aula:

Cuadro No. 11

Categoria Frecuencia %
Lo aprende 32 32%
Se le queda 8 8%
Se le facilita 10 10%
Se le olvida 50 50%

No lo practica 0 0%
Total 100 100%

Fuente: Segundo grado basico INEGAP, Quetzaltenango, enero 2005
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Tabulacién de resultados obtenidos de la encuesta a docentes del Instituto
Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”; de I; Il; y lll grado basico del curso de
Matematica de con respecto a la Evaluacion.

Realizado el 31/1/005. Sobre “La Fragmentacion de la Evaluacién en el curso de
Matematica.

Segun el estudio realizado, comprende docentes de las edades siguientes de 24 a
50 anos.

Sexo: dentro de los encuestados se tabularon a 1 varén y 2 mujeres.

Residencia: los tres encuestados viven en la ciudad de Quetzaltenango.

Especialidad: los tres encuestados tiene la calidad académica de ser profesores
de ensefianza media en matematica. Dos poseen el grado académico de licenciatura.

1.- ¢ Qué entiende por Evaluacion?

Cuadro No. 1
Categoria Frecuencia %
Proceso Sistema. 1 34%
Medir 1 33%
Conocer 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005.

2.- ¢Cudl es el proceso por el cual, recoge y organiza informacion evaluativa del su curso
(Assesssment)?.

Cuadro No. 2
Categoria Frecuencia| %
Diagnéstica 1 34%
Pruebas 1 33%
Laboratorios 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005.



3.- ¢ Qué entiende Ud. por Medicion Evaluativa?

Cuadro No. 3
Categoria Frecuencia| %
Comparar 2 66%
Medir 1 34%
Total 3 100%

4.- ; Qué entiende por Acreditacion?.

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

Cuadro No. 4
Categoria Frecuencia| %
Valoracién 2 66%
Ponderacion 1 34%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

5.- ¢ Cudles son las funciones de la evaluacion en el curso de matematica?

Cuadro No. §
Categoria___ | Frecuencia| %
Medir 1 34%
Realimentar 1 33%
Diagnosticar 1 33%
Total 3 100%

6.- ¢ En qué consiste la Fragmentacion de la Evaluacion?

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

Cuadro No. 6
Categoria Frecuencia| %
Dividir 1 34%
Terminal 1 33%
Permanente 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005




7.- ¢ Cree que la evaluacion responde al proceso de aprendizaje de los alumnos?

Cuadro No. 7
Categoria Frecuencia, %
Si 2 66%
A veces 1 34%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

8.- ¢En que momento del proceso de aprendizaje aplica la realimentacion?

Cuadro No. 8
Categoria Frecuencia| %
Todo el proceso 3 100%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

9.- Qué sugiere para mejorar la forma de evaluar los aspectos Psicomotriz, afectivo y
cognoscitivo:

Cuadro No. 9
Categoria Frecuencia| %
Dinamizar 2 66%
Constructivismo 1 34%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

10.- ¢ Qué técnicas o lineamientos utiliza para estructurar la evaluaciéon?

Cuadro No. 10

Categoria Frecuencia| %
Participativa 1 34%
Grupos 1 33%
Andlisis 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005

11.- ¢Por qué razones cree que a los alumnos se les dificulta aprobar el curso de
matematica?

Cuadro No. 11

Categoria Frecuencia| %
Mala didactica 1 34%
Metodologia 1 33%
Interés 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Docentes del curso de matematica INEGAP, enero 2005
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Tabulacion de resultados obtenidos de la encuesta a Autoridades del Instituto
Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”.

Realizado el 31/01/005. Sobre la tematica “La Fragmentacion de la Evaluacién en
el curso de matematica.

Sexo: dentro de los encuestados se tabularon a 3 varones.

Residencia: los tres viven en la ciudad de Quetzaltenango.

Especialidad: las tres personas tienen la calidad académica de poseer titulo
universitario en el grado de licenciatura.

1.- ¢Qué es la Fragmentacién de la Evaluacion?

Cuadro No. 1
Categoria Frecuencia| %
Teoria de Bloom 1 34%
Acumulativa 1 33%
Exposicion 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005.

2.- Considera que la evaluacion del curso de matematica, se realiza en forma:

Cuadro No. 2
Categoria Frecuencia| %
Extensa 1 34%
Complicada 1 33%
Facil 1 33%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005

3.- ¢Cree Ud. que es necesario que los alumnos posean conocimientos previos para
abordar conocimientos nuevos en matematica?

Cuadro No. 3
Categoria Frecuencia| %
Si 2 66%
Concientizar 1 34%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005
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4.- ;Cuales son los elementos con los que debe construirse las pruebas evaluativas del curso?.

Cuadro No. 4
Categoria Frecuencia| %
Vivencias 1 34%
Teoria de Bloom 1 33%
Otras pruebas 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005

5.- ¢ Cual es su concepcion en cuanto al aprendizaje de los alumnos?.

Cuadro No. 5
Categoria Frecuencia| %
Buena base 1 34%
Diferente 1 33%
Deficiente 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005

6.- Las deficiencias que ha detectado u observado en el aprendizaje de los alumnos son:

Cuadro No. 6
Categoria Frecuencia| %
Didactica 1 34%
Razonamiento 1 33%
Desorden 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005

7.- Los alcances que ha detectado en la docencia del curso de matematica son:

Cuadro No. 7
Categoria Frecuencia| %
Asimilacion 1 34%
Metodologias 1 33%
Actualizaciéon 1 33%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005




8.- Sugiera algunas actividades de realimentacion que realicen los alumnos:

Cuadro No. 8
Categoria Frecuencia| %
Atencién 1 34%
Tareas 2 66%
Total 3 100%

Fuente: Autoridades Administrativas del INEGAP, enero 2005



V. ANALISIS DE RESULTADOS:

Este analisis cualitativo, marca los elementos esenciales del trabajo de campo,
permite comprender, que la evaluacion, tiene poca proyeccion significativa, para el efecto

se desglosan los siguientes incisos:

a) La fragmentacion de la evaluaciéon del curso de matematica inicia en el
- momento del repaso, antes de terminar la unidad, que abarca un 60% de los estudiantes
encuestados de los tres grados. Los docentes definen la fragmentacion como: la division
de los contenidos y calificaciones el 67% y el 34% de las autoridades dicen que la

fragmentacion se origina en la aplicacion de la teoria de Benjamin Bloom.

b) En el aprendizaje, el 94% de los estudiantes afirman que: la memorizacion
reforzada con el cuestionario y el laboratorio, es la forma en que se estudia como proceso
de aprendizaje, el curso de matematica. Los docentes tiene la concepcion de que el
aprendizaje es: evaluar 66%, realimentar 20% y comparar 14% y las autoridades afirman

que el aprendizaje es bueno 34%.

c) Los estudiantes afirman que la evaluaciéon es: una prueba o examen escrito
63%; que marca un repaso, preguntas o ejercicios. Los catedraticos en un 34% afirmaran
que la evaluacion es un proceso sistematico, en el curso de matematica y las autoridades
creen que la evaluacion que realiza el docente es muy extensa 34% y complicada un 33%.
Lo cual repercute en la formacién académica y la aprobacién del curso de matematica de
este ciclo basico. Asi mismo los estudiantes les gustaria que la evaluacion del curso de

matematica fuera: oral el 27%, que sea a cuaderno abierto un 43% y que sea facil un 30%.
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d) Los docentes entiende que el proceso de la realimentacién, se manifiestan en
todo el proceso de aprendizaje el 100%; al encuestar a las autoridades sobre que
actividades deben realizarse para realimentar el aprendizaje, el 66% sugieren que sean
tareas y el 34% responde que la atencion es un elemento importante en la realimentacion.
Los alumnos esperan que la realimentaciéon se realice antes de finalizar la unidad o
contenido un 60%, y en todo el proceso el 40%. Lo que indica que es importante realizar
el proceso de realimentacién, desde todo punto de vista para reconstruir los

conocimientos.

e) En cuanto a los conocimientos previos de matematica, un 90% de los
estudiantes encuestados afirman que son: determinantes para el aprendizaje de
conocimientos matematicos posteriores. También las autoridades se pronunciaron al
respecto, indicando un 66% de ellas que si son necesarios lo conocimientos matematicos

previos para abordar conocimientos nuevos.

Encuestados los educadores, en cuanto a las funciones de la evaluacion sefialan
que se supedita a: medir en un 34%; a realimentar un 33% y a diagnosticar otro 33%.

Estas funciones son de caracter cuantitativo y no cualitativo.



VI. INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente informe, es sobre las encuestas a alumnos, catedraticos y
autoridades administrativas del Instituto Nacional Experimental “Gabirel Arriola Porres”; de
la ciudad de Quetzaltenango. Sobre La Fragmentaciéon de la Evaluacién en el Curso de

Matematica del Ciclo Basico. Realizado en los grados de Primero, Segundo y Tercero

basico.

Esta investigacion de campo, ha proporcionado datos cuantitativos y cualitativos,
sobre el tema, con el objetivo de comprobar las hipétesis planteadas en el disefio de
investigacion; es decir que la investigaciéon le permite al sujeto acercarse a la realidad,
para realizar un proceso tedrico-practico-tedrico donde se plantedé la problematica

educativa de la parcializacion y/o fragmentacion de la evaluacion.

Los datos dan pautas y brindan resultados para el mejoramiento del proceso de
aprendizaje de la matematica, como se ha demostrado; en cuanto a qué y por queé,
muchos estudiantes reprueban el curso de matematica al final de cada ciclo escolar.
También se han adquirido datos que indican el por qué el proceso de evaluacién y los
catedraticos fallan en la elaboracion y construccion, haciéndola confusa y repetitiva; no
tomando en consideracion en su estructura, datos del medio ambiente, de su realidad

social, repercutiendo en la no promocién del grado.

Indican los resultados que, la practica docente se limita a realizar un proceso de

realimentacion en el transcurso del aprendizaje, para evitar la repitencia del curso.
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También indican los resultados, que el catedratico sigue lineamientos del
MINEDUC en donde fragmenta la evaluacion en sus tres aspectos: afectivo, psicovmotriz y
cognoscitivo. Sin embargo los catedraticos estan concientes de que hay que cambiar el
concepto de. evaluacién, no como medicion sino como un proceso; pero el docente no

cambia su practica ha sabiendas de lo anterior.

Este hecho investigativo, permite el analisis critico de la evaluacion incidiendo en
que se convierta en fragmentacion, por que no ha permitido una calidad evaluativa, hacia
la construccion del conocimiento y estudio de la realidad, confirma otra hipétesis sobre la

fragmentacion de la evaluacion.

Las autoridades estan concientes de la necesidad de un cambio en el proceso de
la evaluacion, mas sin embrago, continian con el proceso tradicional, no brindan ningun

apoyo u orientacion de la necesidad de ese cambio.
Los incisos siguientes confirman lo anterior:

a) El término de Evaluacion, en alumnos, maestros y autoridades, no se encuentra
definido correctamente. Es concebida y practicada muy parciaimente desde el punto de
vista tecnocratico y tradicional. Lo que permite tener una vision de la problematica que
tiene la evaluacion; en que solo toma la caracteristica de medicion, cuantificable y

aprobacion del curso para certificarlo.

La evaluaciéon debe entenderse que es un proceso complejo y conciente, en el

que no debe solo intervenir el docente; sino debe auxiliarse de otros criterios tales como:



los que proporciona la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, ademas los
estudiantes deben asumir su verdadero papel de educandos para proponer alternativas, en
relacion a la evaluacion; es decir, ser participes en la toma de decisiones en cuanto a queé
evaluar.

b) El catedratico desconoce el contenido tedrico del término Assessment en
evaluacién. Consiste en que, en la evaluacién, deben tomarse todos los elementos del
medio politico, social y cultural; es decir la pertinencia del alumno y de la comunidad, en

las caracteristicas del curso, lo mismo sucede en el ambito administrativo.

En cambio las respuestas del alumnado se aproximan mas a la verdad, por que
vive ese contexto evaluativo; respondieron “que es lo que les servira para la vida”, mas sin
embargo muchas veces el proceso de aprendizaje le es indiferente, por que en él, no se le
forma para la vida. Esto es causa y consecuencia de la fragmentacion de la evaluacion,
por que se desconoce el proceso en si. Y si lo conoce no se aplica debido que existe

paralelamente el reglamento de evaluacion del Ministerio de Educacion.

c) Del concepto Medicion en este trabajo de campo, los encuestados lo
relacionan con evaluacién, pero desde el punto de vista Terminal. Lo que sugiere que es

fundamental; profundizar sobre el tema de la medicion -evaluacién-acreditacion.

La medicién actualmente es un punto teérico educativo muy cuestionado, en vista
de que no satisface las expectativas y demandas académicas del momento; muchos
tedricos proponen que en su lugar se realice una evaluacién cualitativa; que demuestre un
proceso de acomodacion, asimilacion y adaptacion para el estudio de la tematica y el

desarrollo del conocimiento.
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d) Los catedraticos y las autoridades encuestadas, relacionan el término
acreditacion con medicién. La acreditacién consiste en certificar con un documento los
fogros obtenidos por el estudiante a lo largo del ciclo escolar. En esta certificacion
pueden anotarse los resultados positivos o negativos del alumno y generalmente en
nuestro medio esto se logra mediante las notas numericas a las que se hace acreedor el

dicente.

Es ponderar las calidades, cualidades, logros y desarrollos de las aptitudes

académicas, psicolégicas y actitudinales del aprendizaje de los alumnos.

e) las funciones de la evaluacion parecen ser desconocidas por los
encuestados. La funcion diagnéstica, sumativa, formativa y acumulativa; son algunas de
las cuales contribuyen a que tanto los padres de familia, los docentes y alumnos, tengan
conocimiento para tomar las decisiones correspondientes y ser participes en la orientacion

del proceso de aprendizaje y evaluacion.

Las funciones de la evaluacién le permiten al docente tener una perspectiva de
los avances Yy limitaciones del proceso académico de los estudiantes. De esta manera el
alumno encontrara sus aciertos y desaciertos del aprendizaje en el curso de matematica, y
como consecuencia el mejoramiento de la practica docente y la transformacion de los

conocimientos, cultivando asi la inteligencia multiple l6gica matematica.

fy  Los procesos evaluativos: teéricos y practicos se consideran deficientes en

las autoridades en cuanto al desarrollo, permanente y continio de la evaluacién en el



curso de las matematicas; y sin tener claro en que momento de tiempo y espacio se debe

de evaluar; asi mismo qué evaluar y cémo evaluar.

Los docentes manifiestan que en algunas ocasiones evalGan el proceso de
aprendizaje, dicha accion se refleja mas en un campo repetitivo, memoristico y de
medicién, en funcién al reglamento de evaluacion: explica que aspectos se debe de
evaluar, siendo estos: afectivo, cognoscitivo y psicomotriz asignandole un porcentaje a

cada uno de ellos.

El estudiante considera al proceso evaluativo complejo y extenso, asi otros
alumnos lo consideran facil, lo que indica que dentro del proceso de aprendizaje, al
estudiante no se le evalua ni se le acredita solamente se le mide. Otro aspecto
importante es preguntarse, qué tipo de prueba objetiva realiza el docente para que

apruebe la materia el dicente.

El proceso de evaluacién, para que deje de ser fragmentado; requiere, de la
mediacion de los alumnos, padres de familia, autoridades, docentes y el medio social,
aspectos incluyentes dentro del proceso de evaluacién. El tipo de evaluacion que se

aplica lleva un sesgo que lo oscurece y lo polariza, segtin consideracién del educando en

este estudio.

g) El proceso de realimentacion para las autoridades consiste en realizar un
repaso a todos los contenidos. Mientras que los docentes manifiestan que si

‘realimentan” pero en forma muy mecanizada en todo el proceso, descuidandolo.
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h) El verdadero papel de la realimentacion: mientras ésta le permite al docente y
estudiante enjuiciar, criticar, reflexionar y reconstruir el conocimiento en cuanto a los

aciertos y desaciertos del aprendizaje de la matematica.

Los estudiantes manifiestan que la realimentacién, tomada ésta como repaso se

realiza a veces; después de haberse impartido el contenido en el aula.

Desde un punto de vista critico, no se realiza un proceso de realimentacion de los
contenidos; por lo tanto incide en el fracaso del proceso de la evaluacion; esto indica que,
el punto o tema no es objeto de estudio de comprension, comparacion y de analisis.
Como consecuencia la prueba objetiva no es estructurada con los lineamientos que exige
la evaluacién, repercutiendo en la incomprension de los items para su respuesta
explicativa, originandose como resultado, una deficiencia en el aprendizaje tanto como en

el rendimiento al final del ciclo escolar.



VIl Conclusiones:

Definitivamente las autoridades educativas y los docentes tienen conciencia de
que no deben contravenir las disposiciones que emanan del Ministerio de Educacion en
cuanto al proceso evaluativo. Sin embargo debe hacerse valer el derecho de libertad de

catedra para practicar un proceso evaluativo que solucione la problematica que se vive.

El docente por su parte no cuenta con una formacion pedagoégica que mantenga
una posicion contestataria ante tales disposiciones, por lo que las adopta aunque no esté
de acuerdo, la practica docente la ejerce a manera de ser autoritaria en el conocimiento
y direccién del proceso de aprendizaje. Es decir que no esta propiciando un evaluacion

en libertad, para la libertad.

Por su parte el estudiante, adopta una postura pasiva, depende del docente para
llevar a cabo su proceso de aprendizaje, y en general no toma la iniciativa. Ambos no se
preocupan por mejorar su proceso de aprendizaje sino que se dejan llevar por el
acomodamiento, no preparan las clases para que el aprendizaje se constructivo y

reconstructivo

La apatia de docentes, estudiantes y algunas veces de autoridades responden a
que la educacion sea impuesta y por ende la evaluacion, obviamente no responde a la

pertinencia y aspiraciones de quienes estan involucrados en el proceso.

La problematica evaluativa demanda que el docente, autoridades y estudiantes

busquen formas de trabajo participativas y mas productivas, en sintonia con innovaciones
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educativas modernas. Ello motiva a que los sujetos del proceso participen de
implementaciones didacticas reflexivas y analiticas; para transformar el problema del

aprendizaje y de la evaluacion y lograr cambios significativos en el curso de matematica en

su concepcion y practica docente.



VIl Recomendaciones:

Se sugiere que para la consecucion de los objetivos y las actividades a
desarrollar, se establezca un alto grado de acercamiento entre lo planificado, el contenido
y lo que se va a realizar en el aula; en el entendido de que la evaluacion constituye un
paso complejo, para dar lugar a un proceso evaluativo dinamico y totalizador. En el que

se debe caracterizar los elementos relevantes de las actividades docentes llevadas a cabo.

Desde el primer dia de clases, se debe realizar un diagnostico de expectativas, de
los alumnos respecto a los contenidos a desarrollar; con el proposito de conocer la
pertinencia de la comunidad educativa. También se deben intercambiar experiencias de
los conocimientos matematicos para detectar los elementos de referencia inicial, que debe
compartirse con todos los integrantes de la clase para que estén concientes de lo que han

aprendido y como incidira en el aprendizaje de los contenidos nuevos.

Para evitar la fragmentacion de la evaluacion, ésta se debe iniciar desde el primer
dia de clases a titulo individual y grupal; asi mismo al abordar cada tema y al final de la
unidad y/o semestre. En funcién del grupo de trabajo, éste se centrara en estudiar el
proceso de aprendizaje desde el inicio al final. Reconociendo las condiciones que
prevalecieron en el trabajo grupal, asi mismo los condicionantes negativos y positivos que
afectaron el trabajo individual. Ademas debe considerarse, que, para que, la evaluacién
sea significativa es necesario recurrir a la autoevaluacion, coevaluacién y

heteroevaluacion.
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IX. MARCO PROPOSITIVO:

EVALUACION SIGNIFICATIVA EN EL CURSO DE MATEMATICA |, Il y lll DEL CICLO
BASICO.

IDENTIFICACION:

Nombre del establecimiento: Instituto Nacional Experimental “Gabriel Arriola Porres”
Direccion: 2a. calle 14-51 zona 3, Quetzaltenango. Ciclo Escolar: 2005.

Curso de Matematica |, Il y ill del ciclo Basico.

INTRODUCCION:

El presente marco propositivo, permite a la Institucion Educativa, maestros y
alumnos, tener la vision del significado de Ila evaluacion en todo el proceso de
aprendizaje; por lo que es necesario proponer los cambios pertinentes de acuerdo a la
filosofia de la institucion, a la pertinencia social, a la formaciéon de los estudiantes y por
ende a la practica del docente. De ahi mejorar el proceso evaluativo; asi como la funcién
del trabajo del docente para que los objetivos respondan a las caracteristicas generales de
pertinencia del aprendizaje como de la evaluaciéon, hacia un proceso constante,
sistematico y transformador; ésta desde el punto de vista significativo en el proceso de

aprendizaje de los alumnos/as.

JUSTIFICACION:

La importancia de la Evaluacion Significativa en todos los niveles de la esfera
educativa permite mejorar el proceso de aprendizaje y por ende la evaluacion que

responda a las necesidades e intereses de los estudiantes en el proceso de mejorar sus
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conocimientos, asi como de aquellos que son egresados, que les sea util en la vida

historica-social.

Es necesaria una evaluacion significativa, que permita tener la nocion
generalizada de lo que es el curso de matematica, asi como el estudio de problemas
tedricos y practicos; lo que se pretende es que el docente aclare las concepciones, leyes,
y definiciones que se manejan segun el grado; de acuerdo con ello se puede

interrelacionar la practica con la teoria.

El estudiante debe saber, de principio a fin, la importancia de la evaluacion
significativa; considerada como un proceso constante, enriquecedor de conocimientos, de
aclaraciones, de dudas y aportaciones de juicios fundamentados, hacia un proceso de
realimentacion; lo que es necesario que se plasme en el plan de unidad, semestral, etc.,
para su discusion, cambios y ajustes del medio, de ahi partir para la presentacién general
de los contenidos de estudio, asi mismo el tipo o instrumentos de evaluacion y erradicar la

fragmentacion.

Para evitar la fragmentacion del conocimiento en el proceso de evaluacion, es
necesario que los profesores establezcan con claridad los indicadores que orientaran la
evaluacion del aprendizaje. Ello facilita por ejemplo que la elaboracién de examenes deba
responder a los principales objetivos que se propone el proceso de aprendizaje. También
ocurre que para evaluar el desarrollo de las habilidades, deben valorarse cuales son los
parametros que sefialan el aprendizaje lo cual permitiria a su vez que la ensefianza misma

se dirija a estos parametros.



Otro factor que impide una evaluacion significativa, es que los alumnos/as
tampoco disponen de orientacion suficiente para poder autoevaluar su desempefio o
disponen de una informacién que incluso puede ser contradictoria con la que después
utiliza el profesor para evaluar, entonces el problema es ain mas grave. De la misma
manera surge la necesidad de la coevaluacién, en las que intervienen criterios de

evaluacion de los alumnos, miembros del grado y seccion.

Otras veces sucede que se establecen indicadores muy formales para evaluar el
desarrollo o aprendizaje del alumno, en el cual se sefialan aspectos como la disciplina,
puntualidad, etc. que no representan toda la gama de actitudes que indicarian el desarrollo
personal alcanzado por el alumno en su formacion, se concluye con una evaluacién
estereotipada, que ofrece muy poca informacion sobre el estudiante y que por tanto no
es util para orientar el trabajo educativo. Repercutiendo en la no realimentacién

y transformacion del proceso de conocimientos en el aula.

El alumno/a no participa en la decisién evaluativa, renunciando al
caracter democratico de una evaluacion significatva en el proceso de
aprendizaje. La autoevaluacién y la coevaluacién por ejemplo no son todavia una
practica frecuente en las aulas y no se ensefian estrategias de control y autocontrol al

estudiante.

Sin embargo paradéjicamente el profesor suele otorgar al alumno la mayor
responsabilidad por sus resultados evaluativos y no tanto por el proceso de aprendizaje o

al propio profesor/a. A su vez el alumno tiene escasas posibilidades de evaluar al
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profesor o al propio procesoy si lo hace no constituye una evaluacion significativa sino

fragmentada.

El profesor/a debe planificar con criterio propio la evaluacién sistematica y
formativa relacionada a la evaluacion sumativa final. En muchas ocasiones se anula la
evaluacion formativa o se realiza muy formalmente por ejemplo a través de preguntas

al final de una clase.

Fundamentaimente se evalia en los momentos formales destinados a ello y no
como parte del proceso de aprendizaje de los estudiantes y se hace generalmente al final
de una etapa o unidad determinada, predominando mas la evaluacion sumativa. Como
resultado, la practica de la evaluacion se origina como proceso aislado, terminal e

independiente.

La evaluacién se operativiza para la promocién del alumno, con
marcada intencion selectiva y no educativa sin tener en cuenta la situacion del  proceso
de aprendizaje en toda su complejidad. Entonces |a evaluacién significativa,
lo que pretende es cambiar los paradigmas y/o fortalecerlos para mejorar el proceso

de aprendizaje asi mismo la evaluacion.

1.- Objetivos Generales:

A.1. Valorar la practica evaluativa del aprendizaje de un grupo de profesores
pertenecientes a la institucion educativa del ciclo basico en el curso de matematica
teniendo en cuenta las caracteristicas de dicha practica que sean indicadores de

significancia educativa de la evaluacion y el analisis de algunos factores sociales e



institucionales que influyan en ello para ofrecer algunas recomendaciones que faciliten el

perfeccionamiento de la evaluacion.

A.2. Enriquecer los conocimientos evaluativos del educando por medio de la

teoria y la practica de actividades matematicas, con problematicas reales a fines al curso.

A.3. Orientar y diferenciar las funciones de la evaluacion y de sus lineamientos

con la participacion de los docentes, dicentes y autoridades, para su ejecucion, expresion

de juicios, conceptos, leyes y categorias para una evaluacion significativa.

Objetivos Especificos

1. Constatar la concepcion evaluativa que orienta la practica de la evaluacién del
aprendizaje en los profesores/as, alumnos/as y autoridades pertenecientes al
establecimiento educativo en el curso de matematica |, Il Y |ll en el marco de una

evaluacion cualitativa.

2.- ldentificar una serie de lineamientos evaluativos fundamentales, para mejorar
la funciéon evaluativa dentro del curso de la matematica, que permita tener una vision de

una evaluacion significativa para el docente, estudiantes y autoridades.

3.- Manifestar interés en el desarrollo de la actividad de la evaluacion significativa
con argumentos y sustentacién tedricos y practicos para la aplicacion en el curso de

matematica.
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4. Proponer un modelo evaluativo en base a las recomendaciones que

contribuyan al perfeccionamiento de la practica de la evaluacién en el ambito educativo

teniendo en cuenta las necesidades de la evaluacion del aprendizaje.

METAS:

1era. Fase: Familiarizacion con la problematica. Busqueda de informacion preliminar

tedrica y empirica sobre la evaluacién. Constatacién de algunas caracteristicas de la

concepcion evaluativa de los profesores de educacion media del curso de matematica del

INEGAP, a través de la recopilaciéon de informacion:

Actividades: (Construccion de Instrumentos)

a) Observacion de actividades evaluativas de docentes, estudiantes y

autoridades en el curso de matematica. Respecto a la evaluacién del aprendizaje.

Estrategias:

1. Objeto de evaluacién: Determinar qué esta siendo evaluado, qué habilidades e

indicadores se estan desarrollando en el proceso de aprendizaje.

2. Tipo de evaluacion que se aplica en la actividad observada: diagnostica,

formativa o sumativa.

3. Caracter participativo de la evaluacion: Tipo de evaluacién que predomina:

autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion, evaluacion del profesor por los



estudiantes, evaluacion de los estudiantes por el profesor y autoridades. Determinar cual

es la principal fuente de criterio para la evaluacién: profesor, estudiantes o ambos en

conjunto.

4. Para qué se evallia: Realimentacion que se ofrece al estudiante respecto a la
evaluacion. Determinar qué tipo de argumento predomina: cuantitativos o cualitativos y

qué tipo de finalidad persigue la evaluacién: de comprobacion, calificacion, educacion y

formacion.

Actividades: (Aplicacion de Instrumentos).

b. Cuestionario aplicado a profesores, alumnos y autoridades sobre actualizacion
de evaluacion como componente didactico. Ademas, el analisis critico sobre la

evaluacion significativa del aprendizaje que resulta de interés para esta investigacion. .

c. Cuestionario sobre el problema del docente, y autoridades sobre la evaluacién
del aprendizaje, con la participaciéon de los alumnos.  El instrumento persigue obtener
informacién sobre la experiencia del maestro y alumno; por supuesto este cuestionario
permite profundizar en las problematicas planteadas pero facilita el indagar con mayor

cantidad de sujetos sobre la concepcion evaluativa.

Metas:
2da. Fase: Determinacion del tema problema de investigacién por los estudiantes,
docentes y autoridades. Revisidon  bibliografica sobre el tema de la evaluacion.

Discurso de las principales problematicas entorno al tema y soluciones en el curso.
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Actividades: (Elaboracion de Instrumentos Pertinentes)

1. Objeto de andlisis en la reunion. Precisar los criterios de la evaluacion.
2. En caso de que la evaluacién sea objeto de analisis se discute en torno a la
construccion de los instrumentos de evaluacion. Coémo se planifica la misma y qué tipo de

evaluacion se planifica en la asignatura.

Actividades:

d. Analisis de documentos teoricos y practico (contextualizados) relacionados con la
asignatura, especialmente lo que concierne a la evaluacion:

1. Programas de la asignatura del curso de matematica |; Il y lil.

2. Temarios de examenes escritos por el docente en las diferentes unidades.

3. Registro de calificaciones del Gltimo curso de los estudiantes de I; Il y Ill basico.

Metas:

3ra. Fase: Elaboracion de una propuesta sobre evaluaciéon del aprendizaje,
teniendo en cuenta las deficiencias y alcances que se detectaran, para su analisis-critico
por el grupo de profesores, estudiantes y autoridades. El curso debe trabajarse segun
una metodologia suficientemente flexible y participativa que permita simultaneamente
investigar la concepcién evaluativa del los profesores, estudiantes y autoridades y brindar

elementos propositivo para contribuir a la transformacion de dicha concepcion.



Estrategias:

a. Técnicas participativas: Las concepciones teéricas y los ejercicios que sobre el
tema de la evaluacion significativa del aprendizaje se van aplicar en la actualizacion del
proceso de evaluaciéon seran en esencia técnicas participativas que propicien la reflexion y
la interaccion grupal. Con el objeto de obtener la informacién sobre el tema de la
evaluacién, se requiere de la investigacion y por otra parte, facilitar la reflexion de los

participantes grupalmente, sobre la tematica del curso para contribuir a su transformacién.

b. Cuestionario de preguntas abiertas. El cuestionario se construye a partir de
las preguntas esenciales que la propia bibliografia sobre el tema sugiere como aspectos
esenciales para explicar la evaluacién del aprendizaje y que son respondidas por

el sujeto a partir de su experiencia personal y conocimiento sobre la evaluacion.
Metas: (Clausura de la Actualizacién)

4ta. Fase: Imparticion del curso sobre la evaluacién Significativa en el proceso del
aprendizaje, al grupo de profesores estudiantes y autoridades de la muestra y
caracterizacion de la concepcion evaluativa. Esta fase permitira profundizar informacion
sobre la concepcion tedrica y metodolégica del proceso de evaluaciéon significativa y
profundizar en la ya practicada anteriormente a través del resto de los instrumentos de

investigacion mencionados que se planificaron aplicar en el curso durante sus sesiones.

Las actualizaciones del curso se realizaran participativamente, facilitando la

reflexion acerca de las diferentes problematicas relacionadas con la evaluacion educativa,
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especialmente la evaluacion del aprendizaje, posibilitando la obtencion de informacion
acerca de los conocimientos, creencias, opiniones que tienen los profesores, alumnos y
autoridades acerca de la evaluacion del aprendizaje y a la vez propiciar la reflexion grupal
a partir de la revision de materiales bibliograficos y realizacion de ejercicios concretos que

brindan los elementos cognitivos basicos para valorary modificar dicha concepcion.

RESULTADOS DE LA PROPUESTA:
De no ejecutarse como se sugiere, podrian repetirse las problematicas que en la

investigacion se detectaron y analizaron

Los resultados obtenidos pueden sumarse a la caracterizacion de la concepcion
evaluativa del aprendizaje que porta el grupo de profesores, estudiantes y
autoridades: en respuesta al objetivo de la investigacion. Para ello se resume a
continuacién las caracteristicas de la concepcién evaluativa que la regula y que
confirman la hipétesis inicialmente planteada en el trabajo acerca de la fragmentacion de la

evaluacion.

El grado de conocimiento tedrico y practico sobre la evaluacion del aprendizaje

que poseen los profesores puede ser insuficiente.
Predomina la concepcion cuantitativa de la evaluacion segun la practica que se
ejecuta a pesar de que los profesores/as reconocen cognoscitivamente la importancia de

una evaluacion mas cualitativa e integral del educando.

La evaluacion del aprendizaje no tiene caracter participativo en tanto es el



profesor la principal fuente de emisién de criterios evaluativos sobre el aprendizaje del
alumno. La inter-evaluaciéon entre todos los participantes en el proceso docente no se

establece. La autoevaluacion no es practicada.

El tipo de evaluacion mas frecuentemente realizada es la de tipo sumativa o de
cierre aun en las situaciones evaluativas frecuentes. No se practica una evaluacion
diagnostica suficientemente organizada, la cual se reduce basicamente a preguntas orales
iniciales, muy formales y reproductivas mecanicistas sobre el tema que se desee impartir
en la actividad docente. La evaluacion formativa es muy escasa, no se orienta al
estudiante suficientemente sobre su aprendizaje, de modo integral y se prioriza la
informacién sobre su rendimiento cuantitativo fundamentaimente. A pesar que los
profesores reconocen la importancia de la evaluaciéon frecuente, esta no es practicada

formativamente sino que es sustituida por la evaluacién cuantitativa.

Los aspectos anteriormente planteados apuntan a que el fin de la evaluaciéon que
predomina es la de comprobacion, en detrimento del fin educativo y formativo que debe
perseguir la evaluacién. Se evalla basicamente para rendir resultados expresados
cuantitativamente (calificacion) y no para orientar el aprendizaje del alumno tanto cognitivo
como meta-cognitivo con elementos que realmente puedan contribuir a su mejoramiento.
La calificacion o acreditacion cuantitativa de los resultados del aprendizaje adquieren la
mayor relevancia y se convierten en el unico sentido de la evaluaciéon. La nota numérica
es la informacibn mas apreciada por el estudiante, que subordina cualquier otra

informacion cualitativa sobre el aprendizaje.

Al valorar las fuentes principales para evaluar el aprendizaje del estudiante, las
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mismas se reducen al tipo de examen oral o escrito clasicamente concebido, en los
cuales predominan preguntas reproductivas del conocimiento que tienen el fin esencial de
comprobar y calificar cuantitativamente el aprendizaje del estudiante. Las fuentes
evaluativas se planifican (como el caso del examen) mas para las evaluaciones sumativas
y no tanto para las evaluaciones diagndsticas o formativas que resultan menos
estructuradas, sin que respondan a criterios establecidos previamente para orientan al

profesor y al estudiante en la evaluacion.

No se utilizan formas mas novedosas de evaluacion, que integren mas el
conocimiento a evaluar o que evalien mas profundamente y no formalmente otros
aspectos del desarrollo personal del educando como es el caso de los componentes
afectivos, éticos de la personalidad (expresados en los objetivos educativos del programa
de la asignatura y que no son objeto de una evaluacion mas objetiva). La evaluacion del
llamado componente educativo se basa fundamentalmente en aspectos tradicionales y
mas formales como la disciplina, asistencia o cumplimiento de la ética profesional. Sin
embargo no se definen indicadores mas precisos de estos aspectos en los cuales el
estudiante por lo general obtiene una calificacion alta (casi siempre excelente), por ejemplo

¢ qué indicadores evidencian el cumplimiento de la ética o de la disciplina?

Los criterios que orientan la evaluacion se refieren fundamentalmente a las
habilidades expresadas en el programa de la asignatura especialmente los instructivos que
orientan tanto la ensefianza como la confeccién de las fuentes evaluativas que se utilizan
(examenes en su mayoria). Sin embargo estas habilidades no estan suficientemente

profesionalizadas en su esencialidad, lo cual ocasiona que la evaluacion no siempre se



dirija a los aspectos esenciales del conocimiento y mucho menos a otros aspectos del

desarrollo personal del alumno.

Por tanto el propio alumno no cuenta con elementos que lo orienten para

autoevaluar su desempefio o evaluar a otros y poder orientar mas efectivamente su

aprendizaje.

Los profesores expresan mas insatisfaccion que satisfaccion con la funcion de
evaluar teniendo en cuenta precisamente el insuficiente conocimiento teérico y practico
que tienen sobre dicho componente didactico. Ademas les molesta por el sentido
marcadamente acreditativo que tiene la evaluaciéon del aprendizaje en nuestro contexto
escolar que lacera su finalidad educativa y anula otras funciones mas importantes de la

evaluacion.

El otorgamiento de una calificacion cuantitativa se convierte en la tarea mas
importante y a la vez mas engorrosa para los profesores. Simultaneamente con ello el
|;rofesor no se encuentra suficientemente preparado para practicar una evaluacion mas
cualitativa e integral del desarrollo personal del alumno (esto es causa y consecuencia de

la disfuncionalidad educativa de la evaluacion) lo cual también seria y de hecho es, una

tarea compleja y poco conocida para los profesores.

Muchos de los aspectos anteriores fueron confirmados por las opiniones que los
estudiantes ofrecieron a través del cuestionario. Sin embargo seria necesario que en

investigaciones posteriores sobre el tema se indagara mas profundamente en este sentido.
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Justamente los resultados aqui expuestos evidencian una causa importante de la
disfuncionalidad educativa de la evaluacion que se refiere precisamente a la insuficiente
preparacion pedagégica de los profesores para asumir la evaluacién del aprendizaje de
otro modo. La concepcién evaluativa descrita es en parte el resultado del déficit del

conocimiento que sobre el tema tienen los profesores/as.

Pero se manifiestan también otras causas a nivel institucional por ejemplo:
ausencia de actualizaciéon docente, promovida por las autoridades del instituto, congresos,
acercamientos pedagoégicos matematicos, asi mismo la falta investigacion bibliografica de
parte de los estudiantes; las relacionadas con algunos documentos que orientan la
realizacién de la evaluacion tales como el Programa de asignatura o el propio Reglamento
docente metodolégico y que no ofrecen todos los elementos necesarios para orientar al
profesor en su practica evaluativa, los elementos que ofrece no aseguran el caracter

educativo de la evaluacién del aprendizaje.

CRONOGRAMA DE IMPLEMENTACION:

Mayo 2005. Conocimiento y analisis de la problematica evaluativa en relacion
al curso de matematica I; Il y lll, y a los resultados obtenidos en la investigaciéon, a

maestros, alumnos y autoridades.

Junio 2005. Construccién de la agenda tematica de actualizacion docente,

estudiantes y autoridades:
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. Proceso de Evaluacion y Aprendizaje: Fundamentos Filoséficos, Pedagdgicos y
Psicolégicos.

. Tipos de Evaluacion: Estructurada, Semiestructurada, No Estructurada.

o Elementos de la Evaluacion: Sujetos y Procesos.

o Sistemas Evaluativos: autoevaluacion, Coevaluacion y Heteroevaluacién.

Julio 2005. Organizacién y calendarizacion de la actualizacién docente,

estudiantes y autoridades:

. Eleccion de la comision de Evaluacion y otras.

. Nombramiento de los Disertantes.

. La construccion de la primera prueba en base al resultado de la actualizacion.
. Aplicacion de la primera prueba.

. Analisis e interpretacién de Resultados.

Agosto 2005. Conformacién de un consolidado general.

Organizacion: Autoridades Técnicas y Administrativas, Comisién de
Evaluacién, comision de actualizacién, comision de apoyo, representes de directivas de los

distintos grados y otras.

Responsables: Mario René Romero Choxom, Luis Tomas Porres y Alvaro

Arango, Autoridades Administrativas y Técnicas y Comision de Evaluacion
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Recursos:

Humanos: Director, subdirector, Coordinador de Curriculo, Docentes, alumnos, e
invitados.

Institucionales: Universidad Panamericana, INEGAP.

Materiales: Salones, muebles, aulas, pizarrones, retroproyectores,

papeleria, boligrafos, etc.

Bibliograficos: Folletos, fotocopias, textos, programas, evaluaciones

objetivas, Internet, etc.

Financieros: Seran sufragados por cada uno de los interesados.

Presupuesto: Sera solventado por la inversion de fotocopias, textos y otros

materiales, por cada uno de los presentes, y la comision de evaluacion y finanzas
cancelaran por gastos de acreditacion por asistencia y permanecia. En la actividad de

actualizacion.

Monitoreo y Seguimiento: La realizaran las comisiones de evaluacién en base

a linimientos previamente establecidos, estudiantesy comision de apoyo.

Supervisiéon: Por las Autoridades Administrativas, Técnicas y de coordinacion

del INEGAP.

Evaluacion: Sera continua y sistematica en todo el proceso de actualizacion,

operativizacion, verificacion y ejecucion.
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Universidad Panamericana
Franja de cierre de Licenciatura en Pedagogia
Sede: Quetzaltenango

Esta es una boleta para recopilar informacién de los Estudiantes de Matematica I, I, IIl, del Instituto
Nacional Experimental “ Gabriel Arriola Porres “ de esta ciudad; en cuanto a la evaluacién de dicho curso.
Estos datos son importantes y necesarios para la realizacion del estudio que al respecto se estd construyendo.
Por favor complete los espacios con la informacion solicitada, misma que sera utilizada exclusivamente para
fines de investigacion, ademds de ser estrictamente confidencial. De antemano gracias por su colaboracion.

DATOS GENERALES:

Edad: _  Sexo: ___ Procedencia: Grado:___ Lugar donde reside

1.- {Qué entiende por “Evaluacién” en el curso de matemaética?

2.- (Al finalizar la unidad o tema en el curso de matematica el docente realiza el repaso? (Marque con una x)
Antes_ Después: _ Aveces: __  Nunca: ___  Entodoel proceso:

3.- (Cree que el docente le da continuidad a los contenidos del curso de matematica para su comprension?
Si No Por qué?

4.- ;Los conocimientos del grado anterior son base para lo que esta estudiando hoy en dia?
Si__ No__

5.- {Cémo le gustaria que fuera la evaluacion del curso de la matemética?

6.- (Como considera las evaluaciones del curso de mateméatica?
Extensa ___ F4cil Complicada ____

7.- ¢El profesor aclara la temética o contenido del curso?
Si__ No___  Algunas Veces ___ Siempre

8.- ;Para estudiar el curso de matematica utiliza la memorizacion?
Si__No Por qué:

9.- ¢Para el estudio del curso de matematica se utiliza con frecuencia el cuestionario o laboratorio?
Si_ No___ Otro___ Especifique:

10.- ;Cree que lo que aprendido del curso de matematica le es Util en su vida diaria?
Si___No___por qué:

11.- Cree que los contenidos del curso de matematica, desarrollados en el aula:
Seaprenden ___ Se quedan ____ Se facilitan ___ Se olvidan No se practican
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Universidad Panamericana
Franja de cierre de Licenciatura en Pedagogia
Sede: Quetzaltenango

Esta es una boleta para recopilar informacion de los Docente de Matematica I, II, IlI, del Instituto Nacional
Experimental “Gabriel Arriola Porres” de esta ciudad; en cuanto a la evaluacion de dicho curso. Estos datos
son importantes y necesarios para la realizacion del estudio que al respecto se estd construyendo. Por favor
complete los espacios con la informacion solicitada, misma que serd utilizada exclusivamente para fines de
investigacion, ademds de ser estrictamente confidencial. De antemano gracias por su colaboracion.

DATOS GENERALES:
Edad Sexo Formacion: MEPU __ PEM Especialidad en Matematica Lic.

1.- ;{Qué entiende Ud. Por Evaluacion?

2.-;Cual es el proceso por el que Ud. recoge y organiza informacion evaluativa de su curso (Assessment)?.

3.-¢,Qué entiende Ud. por Medicién evaluativa?

4.- ;Qué entiende Ud. por Acreditacién?

5.- (Cuadles son las funciones de la evaluacién en el curso de matematica?

6.- ¢En qué consiste la Fragmentacion de la Evaluacion?

7.- {Cree que la evaluacion responde al proceso de aprendizaje de los alumnos?

8.- ¢En que momento del proceso de aprendizaje aplica la realimentacién? (marque con una x):
Antes Después En todo el proceso

9.- ;Qué sugiere para mejorar la forma de evaluar los aspectos psicomotriz, afectivo y cognoscitivo?

10.- {Qué técnicas/lineamientos utiliza para estructurar la evaluacion?

11.- ¢Por qué razones cree que a los alumnos se les dificulta ganar el curso de matematica?




