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INTRODUCCION

Los autores de la presente investigacion basados en la experiencia, manifiestan su
preocupacion por el alto porcentaje de alumnos reprobados anualmente en el curso de
Matematica de Cuarto Magisterio del Instituto Normal Para Varones “Antonio
Larrazabal” de la ciudad de la Antigua Guatemala, debido a la practica tradicionalista en
la ensefanza-aprendizaje y sus formas de evaluar, de los docentes sin promover el
razonamiento y juicio critico asi como la total inexistencia de aplicacion de los
contenidos matematicos a la vida real. Para contribuir a superar esas problematicas se
proponen algunas alternativas y estrategias de ensefianza y evaluacioén apoyadas en el
constructivismo. El fracaso del estudiante en el curso de Matematica de Cuarto
Magisterio del INVAL, es consecuencia en gran parte, de una ensefianza tradicional, sin
promocion del andlisis, el razonamiento, el pensamiento logico y escasa aplicacion de
los contenidos en la resolucién de problemas de la vida real. Se justifica este estudio en
la busqueda y propuesta de nuevas alternativas y estrategias de ensefianza que den
respuesta y solucién al problema mencionado.

En tal sentido este estudio se encuentra dividido en seis capitulos, cuyo contenido es el
siguiente: El primero muestra el Marco Contextual, donde se realiz6 esta investigacion;
El capitulo segundo se refiere al Marco Legal que aporta la sustentacion dogmatica,
normativa y reglamentaria de cada una de las actividades que se desarrollan en el
INVAL.

El Marco Teérico, contenido en el tercer capitulo ofrece una tematica abundante que
- sirve de apoyo a la propuesta presentada. En el capitulo cuarto, que se refiere al Marco
Metodolégico, se describe el problema, sus objetivos, variables, indicadores y
conceptos, los cuales dieron origen a los instrumentos de investigacion.

El capitulo quinto se refiere a los Resultados de la Investigacion de campo, donde se
obtuvo informacién valiosa con relacién a la problematica planteada en el capitulo
anterior, la muestra fue obtenida del universo de alumnos, padres de familia y
profesores de Cuarto Magisterio del INVAL.



CAPITULO|
MARCO CONTEXTUAL

A. DESCRIPCION DEL CONTEXTO DE TRABAJO:

El Instituto Normal para Varones “Antbaicazabal’, se localiza en Finca
Primavera, kildbmetro 2.5 carretera de la Antigua Guatemala hacia el municipio de
Santa Maria de JesUs. La Antigua Guatemala fundada como Santiago de
Guatemala, fue una de las ciudades espariolas de mayor importancia en el nuevo
mundo. Como sede de la Capitania General de Guatemala entre 1543 y 1773, era el
centro politico, religioso, econémico y cultural de la regién que comprendia desde
Chiapas, México hasta Costa Rica. Debido a los sismos destructores de 1773 y
decretos reales del mismo afo, la capitania fue trasladada a su ubicacién actual, por

lo que a esta ciudad abandonada, se le llamé la Antigua Guatemala.

Debido a la introduccién de la industria cafetalera, a mediados del siglo XIX, algunos
de los edificios coloniales fueron restaurados. La ciudad, sin embargo se conservo
aislada hasta hace algtin tiempo. Fue declarada Monumento Nacional y Monumento
de las Américas por resolucién de la VI Asamblea de Geografia e Historia el 7 de
Julio de 1965, y recientemente nombrada Patrimonio Cultural de la Humanidad por
la UNESCO.

Hoy, la Antigua Guatemala es un lugar fascinante. La riqueza de sus actividades
religiosas que se celebran principalmente durante la Cuaresma y Semana Santa,
contrastan con las actividades culturales que se realizan en el interior de sus
magnificos monumentos. Su vida cosmopédlita tiene como marco sus calles
empedradas y arquitectura colonial.

El laboratorio cuenta con un solo especialista que atiende 12 secciones de 55
estudiantes cada una en el INVAL y 10 secciones del basico experimental
(ILN.E.B.E. J.V.) de 55 estudiantes cada seccion, a la semana, por lo tanto el tiempo
y especialista no son suficientes. Por otro lado, los estudiantes de cuarto grado



El educando del INVAL es de mediana estatura, complexiéon medianamente fuérte_.
Su edad oscila entre los 14 y 17 afios. Su situacion econémica es media-baja. En
un alto porcentaje hablan Espafiol y un bajo porcentaje dominan su idioma materno.
Vienen de establecimientos publicos y por Cooperativa de comunidades de los
municipios de Sacatepéquez y Chimaltenango. Su comportamiento disciplinario es
aceptable con tendencia a ser sumiso. Se aceptan solamente varones en el Ciclo
Diversificado por la filosofia de la institucion, pues en el departamento existe un
Instituto Normal para Senoritas. Por tradicion se acostumbra —por los estudiantes
antiguos- el famoso, discutido y polémico bautizo, consistente en el corte del pelo a
los educandos de primer ingreso a Magisterio, como un simbolo de limpieza y
aceptacion, pero se les recompensa con una fiesta de bienvenida al Instituto de los
Eternos Valores ( bautizado asi por el poeta laureado -que en paz descanse-, el
Prof. Enrique Estrada Sandoval ). Los educandos traen costumbres y tradiciones
de sus comunidades, las cuales comparten con sus comparieros a través del
deporte, las fiestas, los actos culturales y la convivencia en los recesos. Por lo
general pertenecen a hogares integrados.

El Instituto Normal para Varones “Antonio Larrazabal®’, fue fundado el 9 de
Septiembre de 1874, por el Presidente Justo Rufino Barrios. Para dirigir este
establecimiento se nombré al Licenciado Enrique Toriello, persona de amplia ¢

y dominio del Idioma Ingles. A él se debe la traduccion de la Historia de W. Swinton
que por muchos anos fue libro de texto de la Educacién Guatemalteca. El 7 de Abril
de 1877 se emitié una nueva Ley Organica de Instruccion Publica y en ella no se
contempl6 (se ignoran las razones), al Instituto de Antigua Guatemala, lo que motivo
la renuncia que del cargo de Director presenté don Enrique Toriello, el 2 de Junio de
1877. Este Instituto tuvo efimera vida y a partir de 1877, quedod relegado a una
escuela complementaria a cargo de don Francisco Strany. Finalmente el 3 de Marzo
de 1893, queda fundada como Escuela Normal, por el Presidente, general José
Maria Reyna Barrios, bajo la Direccién del eminente educador don Antonio Castro y
Escobar, Ostentando el nombre del canénigo Justo José Antonio de las Mercedes

Larrazabal y Arrivillaga, nombre que fue propuesto en el afio de 1958 Y oficializado



Asimismo, Londofio y Bedoya (1991:05) dice que “todo profesor de Matematica debe
encontrarse con el compromiso de hacer mayor énfasis en la funcién de facilitar
herramientas matematicas que permitan su aplicacién en la vida diaria del

educando”.

Dentro del pensum de estudio de la carrera de Magisterio, la Matematica, figura en
el area cientifica. Sin embargo, la practica de su ensefianza se basa en: el dictado,
explicacion, copiado en la pizarra y revisar tareas a los estudiantes. En ese sentido,
se carece aun de modelos que impulsen un aprendizaje significativo, participativo,
donde se manifiesta la importancia de los conocimientos previos, se impulse la
creatividad , la reflexion y donde el estudiante sea promotor de debates y el dialogo.
Camacho Aguilar (2000 : 3) manifiesta, “la forma sencilla y clara como se debe
conducir al estudiante a través de cada tépico y los aportes de los profesores de
matematica, deben hacer que el alumno sienta que es él quien realiza y describe los
aprendizajes”. Agrega, ademas que “cada tema de Matematica debe cerrarse con
una auto evaluacién de los objetivos, lo que el profesor debe aprovechar como una
prueba formativa (evaluacion de proceso)”’. Esta practica no sélo ayudara a afirmar
los saberes propuestos en los objetivos sino desarrolla actitudes formativas, pues el
estudiante responsablemente evidenciara que grado de aprendizaje alcanzé en la
tematica abordada.

Por las dificultades ya mencionadas en la ensefianza y el aprendizaje de la
Matematica, es importante determinar como inciden en el rendimiento de los
estudiantes del curso de Matematica de cuarto grado de magisterio, los procesos de
ensefanza aprendizaje y sus formas de evaluacion; la razén se ubica en que es una
de las areas fundamentales del curriculo del Nivel Primario, por lo tanto los
estudiantes de cuarto magisterio de las escuelas normales, deben recibir la mejor
formaciodn inicial en esta materia, ya que como futuros docentes, deben apoyar a los
nifios y nifas que formaran en las aulas.

La ensenanza y aprendizaje de la Matematica, deben superar esas grandes
dificultades que como una barrera afectan tanto al profesor por su limitada

formacién, como al estudiante, quien espera que su ensefianza se transforme en
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extraer las ideas previas de los estudiantes sobre el concepto y producir una
confrontacién entre sus ideas y lo observado. Propuesta que sirva como alternativa
al tradicionalismo pedagégico que se ha observado en las Escuelas Normales y que

ademas pudiese ser aplicable a otras asignaturas.
. ALCANCES Y LIMITES DE LA INVESTIGACION:

1. Teéricos: De acuerdo con John W. Best (1978 : 92), dice que la investigacion
descriptiva en la soluciéon de problemas plantea la necesidad de acudir a diversos
tipos de informacion que pueden obtenerse mediante el proceso del Método
Descriptivo.

Este trabajo de investigacion partié de un analisis que se realizé de las condiciones
actuales observadas en el desarrollo del Curso de Matematica en las Escuelas
Normales, y se descubrié a través de descripciones una gama de problemas
educativos en esa area, en los diferentes grados y niveles. Se acepto y se acord6
estudiar las causas que originan el fracaso de Matematica que presentan los
educandos de Cuarto Grado de la carrera de Magisterio.

Se analizo el Método Descriptivo propuesto palohn W. Best, y se concretizo la
actividad de la investigacién en hacerse las preguntas: ;Qué necesitamos?. ¢En
que direccién se queria ir?, ;Cuales condiciones eran deseables o se consideraban
las mejores?. Esto califico los objetivos de la investigacion y asi se pudo precisar lo
deseable del presente estudio.

Como tercera etapa se concretiz6 el hecho de cémo se alcanzaria lo que se
pretendia y, se tom6 como base las experiencias de algunos autores como John W.
Best. y Pardinas entre otros, para determinar que la presente investigacion es de
tipo descriptivo.

2. Temporales: El tiempo que se utilizé para el presente estudio se dividié de la
siguiente manera:



CAPITULOIII

MARCO LEGAL
Las actividades docentes y administrativas que se desarrollan en el INVAL tienen su
sustentacion legal en las distintas leyes, acuerdos, resoluciones y disposiciones que

rigen a la educacion del pais.

A. BASE DOGMATICA:

11

La misidn y visién del Instituto Normal para Varones “Antonio Larrazabal’ INVAL, es
cumplir con uno de los Derechos Inalienables de la persona, establecido en la
seccion 4ta. Relacionada con educacion, Articulo 72, de la Constituciéon Politica de
la Republica, el cual literalmente dice: La Educacion tiene como fin primordial el
desarrollo integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad, la cultura

nacional y universal.

B. BASE NORMATIVA:

1. La planificacion de la actividad educativa, se apoya fundamentalmente en los
principios y fines de la educacién, establecidos en los capitulos 10. y 20., de la Ley
de Educacién Nacional. Promueve la formacién integral del alumno INVALISTA.

2. Organizacion: la organizacion de los servicios educativos que ofrece el INVAL,
estan normados por la Ley de Servicio Civil, la Ley de Educaciéon Nacional y el
Reglamento Interno de Funcionamiento. Se establece el rol que le corresponde
desarrollar a cada ente que forma parte de la institucién, a través de un manual de

funciones.

3. Supervision Educativa: Es la actividad técnico administrativa, la desempeiia el
Director, Sub-Director y Supervisor del Distrito Central, cumple con los objetivos
especificos de la Supervisiéon Técnica, sefialados en el articulo 10., del Reglamento
de Supervision Técnica Escolar y articulos 72, 73, y 74 de la Ley de Educacién
Nacional.
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establecimientos oficiales” a través de lo preceptuado en los 14 articulos
que contiene.

4. Acreditaciones: Al aprobar la totalidad de las asignaturas
correspondientes al PENSUM DE ESTUDIOS de la carrera de Magisterio,
los alumnos del INVAL, son acreditados, para darle validez a sus estudios,
con el Titulo de Maestro de Educacién Primaria Urbana.

Crédito que esta fundamentado en los Acuerdos Gubernativos 670 — 97,

articulos del 1 al 21 del “Reglamento para la extension de los Titulos o
Diplomas, por lo que el Ministerio de Educacién acredita la validez de los
estudios realizados en los centros educativos del Sistema Educativo
Nacional”. Acuerdo Gubernativo No. 797 — 98, articulo 1 al que se refiere la
firma electrénica en la emision de Titulos y Diplomas. Acuerdo Ministerial
No. 1010 — 3/08/2002, que se refiere a los distintivos y caracteristicas que
deben observar los Titulos y Diplomas, Articulo del 1 al 10 Acuerdo
Ministerial No. 1161 — 31/08/200 Articulos 10. y 20., los cuales incorporan
algunos datos emitidos en el Acuerdo Ministerial No. 1010 y las Reformas al
mismo.
5. Uso del Complejo Educativo Antonio Larrazabal: El INVAL, desarrolla sus
actividades educativas en un complejo fisico, que comparte con otras
Instituciones Educativas tales como: Instituto Nacional de Educacién Bésica
Experimental “Antonio Larrazabal” Jornada Matutina; el Instituto Nacional de
Educacion Basica Experimental “Antonio Larrazabal” Jornada Vespertina;
Facultad de Derecho de la Universidad de San Carlos de Guatemala,
Jornada Nocturna y Facultad de Derecho de la Universidad Mariano Galvez,
plan sabatino. Para optimizar el aprovechamiento racional del complejo
educativo, se toma en cuenta las normas y disposiciones que contiene la
“Ley de Administracion de Edificios Escolares”, decreto No. 58-98 del 23 de
Septiembre de 1998. Para el efecto se creo el “Consejo de Directores del
Complejo Educativo Antonio Larrazabal”, cuya principal preocupacioén es la
preservacion y conservacion de la planta fisica oficial destinada al desarrollo
del proceso educativo.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

A. HISTORIA DE LA MATEMATICA
Tomando en cuenta las recomendaciones de la Enciclopedia Microsoft 2,002:24 y la
Enciclopedia Tematica Océano, existen muchas definiciones de la palabra
Matematica, una de ellas dice: La ciencia de la cantidad y de sus propiedades y
relaciones. Los Griegos la definian como ciencia que se ocupa del estudio de los
nameros y de las figuras. La Matematica tiene dos vertientes fundamentales: La
Aritmética y la Geometria.

Hoy cada una se ha sub-dividido en multitud de ramas conectados entre si.

Desde la antigiiedad la Matematica ha tenido una funcién fundamental en la ciencia
de la naturaleza pues proporciona un lenguaje riguroso y sintético para expresar los
hechos de la naturaleza y para hallar los vinculos de maxima economia del
pensamiento y es material inextinguible para crear nuevos modelos de interpretacion
de los fendmenos revelados por la experiencia. Ninguna otra disciplina posee, como
la matematica —en un grado profundo y preciso- el factor de la abstraccion. Esta
caracteristica ha permitido el desarrollo de la Matematica en dos planos
diferenciados. Uno como ¢iencia en si misma y otro quiza el mas importante como
ciencia auxiliar fundamental de otras disciplinas: La Fisica, la Quimica, la Biologia y
otras tantas. Como ciencia en si misma, la Matematica es un excepcional ejercicio
para el desarrollo de la mente y de la capacidad intelectual. Como nlcleo central
del plan Horizontal se debe tomar lo cuantitativo y lo cualitativo de los contenidos
propuestos par el ciclo lectivo en ésta area y este grado.

La matematica es materia fundamental para la educacién pragmatica, ésta se basa
en el Método de Ila Inteligencia, que es la forma ideal de adquirir conocimientos en
cualquier circunstancia. Experimentar y practicar son dos principios de la
educacion Pragmatica aplicada a la matematica. Esta corriente exalta al alumno,
como centro de atencién de la tarea escolar, mientras que el docente debe mantener
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* Razonamiento Inductivo * [nterrogantes
e Razonamiento Deductivo * Diagramas de Flujo
e Analisis de Sistemas * Silogismos

* Loégica Simbdlica

Actividades Cientificas:

* Experimento Cientifico * Meétodo Cientifico

* Proyecto de Investigacion * Interpretacién de Datos
* La Ciencia en la Vida Diaria

Comprobaciones de aprendizaje/idead de producto de la inteligencia 16gico-
matematica:

* Crear un juego que incorpore hechos matematicos o conceptos.

» Categorizar hechos e informacién

* Relacionar Simetrias al estudio del hombre, arte, animales, naturaleza, etc.
* Crear problemas sobre la vida real

» Escribir la biografia de un matematico y sus contribuciones

* Construir barriletes con especificaciones geométricas

* Usar modelos matematicos para explicar eventos histéricos

* Hacer disefos artisticos basados en matematica

e Hacer programas para la computadora

* Crear diagramas, graficos

Comprobacion de logica:
¢ Analizar un sistema

» Resolver problemas con razonamiento inductivo y deductivo.

Comprobacion de ciencia:

» Desarrollar un experimento o investigacion
* Interpretar datos

* Formular una teoria cientifica
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El clérigo francés y educador Juan Bautista de la Salle, y posteriormente el
pedagogo suizo Johann Pestalozzi, fundaron escuelas modelo para nifios y jovenes.
Fue a partir de la segunda mitad del siglo XIX cuando se organizaron los primeros

sistemas nacionales de educacion, principaimente en Europa y Estados Unidos.

Segun Popham y Baker ( 1972: 12fLa ensefianza es sumamente compleja, se
puede emprender la tarea de estudiar las sutiles y variadas interacciones entre
maestro, alumnos, curso, aula y entorno cultural, estudiarlos hasta el punto en que
las complejidades se vuelvan abrumadoras”, pese a lo fantasticamente complicado
de las tareas pedagbgicas, siempre queda la posibilidad de introducir mejoras
sustanciales en ellas mediante el empleo de modelos de ensefianza muy sencillos.
Pese a que se sabe de muchos estudiosos de la teoria y practica de la ensefianza
que han tratado de encontrar una definicion de la teoria y practica de la ensefianza.
El siguiente modelo destaca el poder de decision de que hace uso el maestro antes
y después de impartir la ensefianza y como tal, es en realidad mas que un modelo
de planeamiento y evaluacion que un proyecto de procedimientos didacticos,
primero los objetivos de la ensefianza, segundo la evaluacién del alumno, tercero se
proyectan actividades y cuarto se evalta el rendimiento del estudiante, como se
podra apreciar en la siguiente figura:

Formas de Evaluar el Rendimiento del Estudiante

Figura No. 1

Especificacién

sy Evaluacién Ensefianza Evaluacion de
de objetivos

Previa ————P ‘—ﬂ los resultados

Fuente: Popharm y Baker (1972:12)

Aungque la figura anterior nos muestra una forma de tantas existentes sobre modelos
de enseianza, es necesario profundizar mas al respecto sobre el tema de la
ensefanza.

De acuerdo con MelloCarvalho (1974: 33)“Sabemos que al vivir nos educamos, el
medio exterior nos va presentando, dia a dia situaciones-estimulo que, percibidas
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a. Tradicional Enseiar a transmitir conocimientos, esto implica que quien aprende
representa, en el proceso un papel pasivo de simple receptaculo, o sea, lo que la
mente humana es un hoja en blanco en la cual podemos grabar lo que deseamos.

b. Fisioldgicos: En el campo de los reflejos condicionados, los educadores
consideraron la enseflanza como una técnica capaz de formar una serie de
condicionamientos, una cadena de reflejos condicionados: ensefar es formar
habitos.

c. Pedagégicos: El proceso de ensefiar tiene como corolario obligatorio, el de
aprender, ya que ensefiar es dirigir técnicamente el aprendizaje, ademas si
ensefiamos al alumno y este no aprende, no ha habido realmente ensefianza.

d. Didacticos: Aqui se reconoce a la ensefianza como el arte y la técnica de
orientar el aprendizaje, ya que este sustituye el concepto autoritario de dirigir por la
palabra orientar, mas amplia y menos impositiva y reconoce que la ensefianza es
simultaneamente arte y técnica.

e. Técnicos: “Es necesario conocer las ciencias de la educacién y saber emplear
sus conclusiones en el concepto oportuno y en las condiciones adecuadas” segiin
Mello Carvalho (Op. Cit.)

2. La Didactica en la Ensefanza
Tiene como objeto central, el arte y la técnica de ensefiar. Como técnica debe ser

ademas de racional, acentuadamente racionalizada, se debe procurar obtener el
maximo rendimiento con un minimo de esfuerzo. Se debe tratar de alcanzar los
mejores resultados en el aprendizaje con un minimo de tiempo y gastos materiales,
evitandose el desperdicio en cualquier campo. La idea de racionalizacion de la
labor docente rara vez domina el espiritu de los educadores, todos los esfuerzo
hechos en este sector de la tecnologia y en el de la administracion, principalmente
vueltos hacia el principio de la eficiencia, no han penetrado en el area de la
educacion, por lo menos en la escala deseable; la mayoria de los maestros trabajan
en forma rutinaria, sin aplicar su inventiva ni su espiritu critico para alterar la praxis,
que bien podria sustituirse por formas mas simples, mas racionales, que
proporcionaran mayor rendimiento. Ademas existe la aplicacién de otros medios
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Reflexion:
Pero sobre todas las cosas, es necesario ver que la ensefianza va entrelazada con otros aspectos
aue le dan vida v sentido. sin todas estas partes no tendria. sentido ni obieto el ensefiar.

4. Planeamiento de la Ensefianza
La ensefianza, para ser eficaz, debe configurarse como actividad inteligente,

metddica y orientada con propésitos definidos. Segun Luis Alves (1974: 87 ) “Los
dos grandes males que debilitan la ensefianza y restringen su rendimiento son: La
rutina y la Improvisacién dispersa”. Por lo tanto el mejor remedio para esos dos
grandes males en la ensefianza es el Planeamiento, ya que este asegura la mejor
continuidad y la vivificacién de la ensefianza (contra la rutina) y garantiza el
progreso metddico y bien calculado de los trabajos escolares hacia objetivos
definidos (contra la improvisacion ). El Planteamiento o Planeamiento en la
Didactica se considera como:

- La primera etapa obligatoria de toda actividad docente, necesaria en la técnica de
ensefianza y el rendimiento.
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aUnidad fundamental, o sea por medio de las actividades llegar a concretar los

objetivos  pretendidos.

b. Continuidad: que debe darse del inicio al final.

c. Flexibilidad: que se tomen algunos ajustes durante el desarrollo del mismo, sin
dafar la unidad y la continuidad.

d. Objetividad y Realismo: basado en condiciones reales e inmediatas de lugar,
tiempo, recurso, capacidad y preparacion escolar de los alumnos.

e Precision y Claridad: en sus enunciados, estilo claro y preciso con indicaciones
exactas y sugestiones bien concretas para la labor que se va a realizar.

Solo profesores que desconocen su responsabilidad, se aventuran a ensefiar sin
un plan definido, dejandose llevar por la rutina o por la inspiracién incierta de cada
dia y de cada momento. Mediante la ensefianza bien planeada y ejecutada de
acuerdo con planes bien establecidos, el profesor imprime un conocimiento de
mayor seguridad a su trabajo, conquistando asi la confianza y respeto de sus
alumnos. Es necesario que el profesor trace un plan inmediato para ensefar de
modo eficiente a sus alumnos, atendiendo a sus peculiaridades y deficiencias, y
procurando ario tras afio, perfeccionar su ensefianza aprovechando la experiencia
de los afios anteriores.

c. Técnica del Planeamiento

Le corresponde al cuerpo docente de cada escuela reunirse periédicamente para
reevaluar y programar el curriculo o plan de actividades tanto obligatorias como
optativas, dentro de los margenes minimos establecidos. Esto permitira un
Planeamiento Institucional de Conjunto, en el cual deberan participar la direccion y
los docentes responsables de cada materia, definiendo la politica, los objetivos, el
curriculo o plan de estudios, los programas y las normas generales que debe de
seguir la escuela o el instituto de ensefianza.

d. Tipos de planes de enseiianza.



Cuadro No. 3

b. Plan de Unidad Didactica

1. Identificaciéon
a. Nombre del Establecimiento

b. Curso

c. Grado y Seccioén

d. Nombre de la unidad

e. Tiempo de la unidad (periodos, meses, dias)

f. Nombre del Catedratico

2. Objetivos Especificos

3. Contenidos de unidad

4. Metodologias

5. Recursos o Material Educativo
6. Actividades Extra-aula

7. Evaluacién

8. Bibliografia.

c. Plan de Clase o de Leccién

1. Identificaci6én
a. Establecimiento

b. Nombre del Curso

d. Nombre del Tema

¢. No. De Periodo Tiempo del Periodo

e. Fecha

f. Nombre del Catedratico

2. Objetivo Especifico

3. Metodologia

4. Fases del Proceso Didactico: Presentacién, motivaci6n, desarrollo, fijacion, recapitulacion, evaluacién.
5. Material Educativo

6. Bibliografia

30
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hay formas de comportamiento que dependen de la madurez, como por ejemplo:
hablar, andar, abstraer, etc. Hay otras formas que, en su aplastante y abrumadora
mayoria dependen de la madurez y del aprendizaje, tales como la lectura, la

escritura, el calculo, ciertas formas de comportamiento motor, etc.

El aprendizaje escolar puede ser principal y secundario. Principal es el que esta
representado por la intencién del profesor o por los objetivos consignados en los
planes de estudio; secundario o concomitante es aquel en virtud del cual el alumno
aprende mas alla de lo que estaba previsto o programado. Influyen en ello factores
tales como simpatia o antipatia por el profesor, agrado o desagrado hacia la materia;
adaptacion o inadaptacién con relacién a los trabajos en grupo; buenos o malos
habitos en la toma de apuntes, en el cuidado y conservacién del material
escolar.(Imideo Nerici 1973:116)

1. Formas de Aprendizaje
El hombre aprende a través de todo su ser, esto es, a través de todo su organismo y
su mente al mismo tiempo. El ser humano aprende a través de toda su realidad
existencial. Desde el punto de vista didactico, el aprendizaje puede ser coordinado,

en orden de complejidad, en tres formas: motora, emocional e intelectual.

a. Forma Motora: es la que evidencia los movimientos musculares y puede ser:
sensorio-motora y perceptivo-motora.

b. Forma Emotiva: es la que utiliza con mayor preponderancia la emotividad.

c. Forma Intelectual: es la que utiliza preferentemente la inteligencia.

2. Leyes del Aprendizaje
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c¢. Condiciones psicologicas. La emotividad, la atencion, la inteligencia, el interés y el
estado de animo pueden ser factores positivos o negativos para el aprendizaje. Si un

minimo de atencion es casi imposible que se lleve a cabo el aprendizaje.

d. Repeticién. Esta es una exigencia basica, sobre todo cuando el alumno todavia
no alcanzo la necesaria madurez para determinado aprendizaje, para la fijacion de lo
aprendido y, asimismo, para el aprendizaje de habilidades perceptivo-
motoras.(Imideo Nerici 1973)

e. Exito. El éxito es imprescindible para el alumno que intenta nuevos aprendizajes.
El educando debe ir obteniendo éxitos parciales que lo animen a persistir hasta
alcanzar los objetivos finales de determinado aprendizaje.

f. Buenas relaciones entre profesores y alumnos. El profesor y el alumno deben
entenderse, estimarse y respetarse. Muchos fracasos escolares se deben a las
malas relaciones entre ambos.

“El aprendizaje escolar puede ser mas eficiente si los programas de actividades de
las escuelas se adaptan a la capacidad, necesidades y experiencias del alumno y
mas ajustados a las realidades de la comunidad para que el escolar tenga una
vivencia mas autentica y tome conciencia del medio en que vive” .(Imideo Nerici
1973)

Por otro lado se debe reconocer las diferentes condiciones que presenta el alumno
para el trabajo tales como: ritmo, fatigabilidad, mayor o menor necesidad de
motivacion. “En tal sentido debe variarse las técnicas de ensefianza, dar sentido de
continuidad a las tareas y crear un ambiente de libertad, amistad y comprension a fin
de que el alumno despierte interés y confianza en si mismo, condicion decisiva para
el aprendizaje.

. LA EVALUACION
Los origenes de la evaluacion se pierden en la antigiiedad, ya que esta estaba
bastante consolidada en el siglo V a. de C.,en Grecia. Segun diversos autores,
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realizarse en varios contextos para obtener y describir caracteristicas de un objeto;
recopila la informacién para que en evaluacién se lleve a acabo el juicio valorativo a
partir de la informacién recopilada.

- Calificaciéon: certifica un aprendizaje, por la asignacion de un valor de forma
numérica 0 en forma de letra, intenta reflejar lo que el alumno sabe, llamada
también nota.

- Medicion: opera en base a un esquema estadistico descriptivo, ya que asigna
ciertos valores numéricos tanto al instrumento seleccionado para medir el
aprendizaje, como a los propios resultados del estudiante.

- Acreditacion: la ofrece la institucion educativa de acuerdo con los logros del
alumno, predeterminados por la misma institucion , la cual determina los criterios
que deben cumplirse para otorgar el reconocimiento y los encargados de verificar
que los criterios se cumplan son los maestros. La evaluacion implica la acreditacion,

y comprueba que se cumplan esos criterios.

1. Evaluacion Educativa. Que es?

Por medio de la evaluacién se conocen los cambios, metas, objetivos que se trazan
para una actividad, en la cual verificaremos si realmente coincide con lo que
nosotros deseamos o propusimos, al respecto Santos (2003: 2) dice: “No se enseria
para aprobar. Se ensefia y se aprende para alcanzar una plena e integral
formaciébn como persona.... A ese objetivo fundamental debe contribuir la
Evaluacién como elemento central de los procesos de ensefianza que ocurre cada
dia en el aula’.

La primera definicién que se dio sobre evaluacién fue la de Medicion, luego se le
llamo o considero como la Verificaciéon del Logro de los Objetivds Educacionales,
ahora se afirma que no es mas que un proceso de recoleccion de informacién para
la toma de decisiones, al respecto Garrido ( 1994 ) dice que evaluacion es: “
Proceso mediante el cual se emite un juicio de valor y nos permite tomar
decisiones con base en un diagnostico”.
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Se concluye entonces que la evaluacion es una etapa del proceso ensefianza y
aprendizaje, que se utiliza para detectar el progreso del alumno. La informacién que
se obtiene debe servir al profesor y al alumno para la toma de decisiones. Es
necesario que cada docente tenga muy clara su propia definicion de evaluacién, por
la raz6n que esta debe servir para determinar la calidad del aprendizaje.

2. Tipos y propésitos de la Evaluacién.

Debido a que hoy en dia con los cambios que se tienen y se presentan, no es
posible que como maestros se tenga que evaluar de la misma manera que en afios
pasados, por esa razén y con la ayuda de expertos, es necesario considerar las
distintas clases de evaluacion que veremos en la siguiente clasificacion:

a. La Evaluacioén por el tipo de datos puede ser:

1) Cuantitativa: Cuando el valor se expresa en forma numérica. Es una manera
tradicional que siempre va acompanada de un simbolo o valor numérico que es el
mas usado en la mayoria de centros educativos. Ademas incluye los puntajes de 0 a
59 como reprobado un curso y de 60 a 100 como aprobado, segun el Reglamento
actual de Evaluacion, Acuerdo Ministerial 1356 (24-11-1987), Capitulo VII, Criterio de
Promocion, articulo 16 Aprobacién de Asignaturas.

2) Cualitativa: Describe rasgos, exige técnicas y procedimientos.-No muy usados
como una nota promocional, sino mas como la parte de la evaluacion Cuantitativa,
pueden usarse escalas de valores, listas de cotejos, coevaluacion y autoevaluacion,
para dar un resultado.

b. Por su tiempo de aplicacion

1) Diagnostica: Se realiza al inicio de un proceso, unidad, una temética nueva. Es
una forma de poder averiguar cual debe ser el punto de partida para atender de mejor
manera a los estudiantes y poder tomar las medidas necesarias para mejorar y
ampliar los contenidos en base a la programacion elaborada. Este tipo de evaluacién
la realizan los alumnos, los maestros, y personas que nos brinden su ayuda y apoyo,
sirve al docente como punto de partida.
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e. Por los agentes

1) Auto evaluacion: Realizada por el propio estudiante o institucion, como parte de
la modalidad en Ia cual se toma en cuenta el aspecto cualitativo de la evaluacion,
donde el estudiante o institucion mide a conciencia sus ventajas 'y limitaciones que
posee.

2) Coevaluacion. Consiste en la evaluaciéon mutua entre varias personas que hacen
una misma actividad, esta es parte de la evaluacién cualitativa, por medio de esta el
alumno conoce y hace que conozcan mejor a sus compafieros de un salén y
reconozcan la capacidad que posee determinado alumno, grado de aceptacion que
el alumno posee en un grupo de trabajo; pueden usarse Listas de Cotejo

3) Heteroevaluacion: La que realiza alguna persona acerca de otra u otros sujetos,
por ejemplo cuando el maestro evalua a sus alumnos, aunque pareciera que solo un

aspecto cuantitativo y también considerar lo cualitativo.

RENDIMIENTO ESCOLAR

En la ensefianza como en todas las demas actividades humanas se organizan con
miras a lograr objetivos bien definidos, la verificacion de los resultados obtenidos y
su evaluacion constituyen una fase necesaria y obligatoria. Los resultados de la
ensefianza forman en su conjunto lo que se convino en llamar el Rendimiento
Escolar. “El verdadero Rendimiento Escolar consiste en la suma de
transformaciones que se operan :

- En el pensamiento

- En el lenguaje técnico

- En la manera de obrar

- En las bases actitudinales del comportamiento de los alumnos en relaciéon con
las situaciones y problemas de la materia que ensefiamos”segin Alves de Mattos
(1974: 315).

Nuestro curso habra sido util y beneficioso en la medida en que hayamos

conseguido que nuestros alumnos partan de él hacia la vida con adquisiciones
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“La tradicion escolar nos ha acostumbrado a reputar los resultados en las
evaluaciones como medida Unicamente, del éxito o del fracaso de los alumnos,
como si el profesor no fuera un participe directo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.” Segun Alves (Op. Cit). La verdad es que los resultados en las
evaluaciones ya sean positivos o negativos, obtenidos por los alumnos en las
evaluaciones evidencian la medida del éxito o del fracaso no solo de los alumnos,
sino también y principalmente del profesor que los ha guiado y orientado, para bien
o para mal. Efectivamente si la técnica de ensefianza puesta en practica por el
profesor es buena y eficaz, la mayoria de los alumnos, con excepcién de algunos
casos especiales, debera estar, en sus evaluaciones, en condiciones de mostrar un
alto grado de aprovechamiento en los estudios realizados. Tedricamente la
aprobacion plena de la casi totalidad de los alumnos en evaluaciones serias y bien
calibradas seria no solo posible, sino deseable como meta perfectamente

asequible por una orientacioén docente segura, persistente y eficaz del profesor.-

2. Procedimientos de verificacion del rendimiento

Esta es una fase obligatoria de la aplicacion de la técnica de ensefianza tomando
en cuenta lo siguiente:

a. Procedimientos adecuados: verifica lo que se pretende evaluar

b. Criterios validos para juzgar y valorar lo que ha sido verificado.

También pueden ser: Formales e Informales.

1) Formales: comprueban y juzgan el aprovechamiento de los alumnos.

2) Informales: Se emplean simultdneamente en el proceso del aprendizaje sin
ninguna formalidad, y le dan a conocer al maestro indicadores de la calidad del
aprendizaje en curso.

Estos procedimientos informales pueden ser:

- Orales: como el interrogatorio, debates, consulta, entrevista individual, discusion
socializada, comunicaciones orales, hechas por el alumno a la clase.

- Escritos: Ejercicios de clase, tareas, composiciones, informes y resimenes
escritos por los alumnos, experiencias y trabajos practicos.
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educativos. En el campo de las industrias, la supervision ha dado muy buenos
resultados, ya que orientan la mayoria de los trabajos a mejorar en las deficiencias
que cada uno de ellos posea tanto en empresas privadas como publicas. La labor
la educativa seria mucho mejor de lo que se concibe, si tuviera a un supervisor que
atendiera las necesidades y limitaciones de los docentes. La falta de orientacién
se ha hecho sentir en nuestras escuelas a través de generaciones. Los directores
de las escuelas, quienes ademas de sus responsabilidades administrativas tiene
uno o varios grados a su cargo, no gozan del tiempo suficiente para adquirir una
constante preparacion, ni tienen la energia necesaria para dedicarse a ayudar a
sus maestro en el desarrollo de sus labores docentes en los diversos contextos la

gran mayoria unicamente se dedica a resolver situaciones de tipo administrativo.

La Supervisién Escolar no puede definirse en relacién con las técnicas usadas,
mas bien debe hacerse de acuerdo a los propdsitos que dan significado a los
medios. “En general, Supervisién quiere decir: Coordinar, estimular y dirigir el
desenvolvimiento de los maestros o profesores, para que por medio de ellos se
estimule a cada individuo a través del ejercicio de su talento hacia la mas completa
e inteligente participacién en la sociedad a la cual pertenece.” Segun Lemus, Luis
(1975: 192). La supervision tiene por objeto la superacion del medio educativo y el
desenvolvimiento profesional de los trabajadores de la educacion, para que
educados para hacer uso del espiritu e investigacion, puedan afrontar los
problemas que se presentan en el campo de la practica. Supervisién no es una
labor puramente de vigilancia y de redaccion de informes como suele acontecer: ni
tampoco una situacion critica o tirante entre un director o jefe y sus subalternos,
sino un estado de mutuo entendimiento, de simpatia y cooperacion.

“La Supervisién Escolar apunta al mejoramiento del proceso ensefianza y
aprendizaje, para lo cual tiene que tomar en cuenta toda la estructura teérica,
material y humana de la escuela.” Nericci, Imideo(1975: 54).

Todo proceso ensefianza —aprendizaje tiende a mejorar la calidad del contenido y
conocimiento por medio de la Supervision, pues es necesario tomar las

consideracion y caracteristicas que muchos teéricos apuntan hacia este tema, la



46

hacer, y a quien, por quien y con que propésitos”. Esta definicion ha venido
evolucionando dandole mas importancia al aspecto humano y socializado en su
contenido, propésito y accién, y se ha encaminado mas a la escuela y a la comunidad
de individuos en particular, se mueve mas hacia a la accién de grupo, trata de buscar
soluciones a los problemas que se presentan en el campo de la practica; ademas
hace uso del pensamiento reflexivo para investigar la naturaleza de la educacion;
tiende a ser mas participante y cooperativa; tiende a derivarse de la situacion en lugar
de imponerse sobre ella. El objeto de la supervisién es el mejoramiento de la
situacién educativa.

Segun Lemus, Luis (1975: 191) “ La palabra supervision debe dar la idea de una
funcién que retne las siguientes notas: amabilidad, investigacion, de causas y

situaciones; ayuda moral, cientifica y profesional”.

2. Clases de Supervision
Existen diferentes clases de supervision: Tradicional o autocratica y la moderna o
democratica; pero para otros autores existen otras clases de supervision como:
Correctiva, preventiva, constructiva, creativa.
a. Supervision Correctiva: Es autoritaria, trata de localizar defectos o errores para
corregirlos, trata sintomas y no investigaciones, es la mas facil, los problemas son
considerados aisladamente, no toman en cuenta méritos y bondades.
b. Supervisiéon Preventiva: Prevenir antes de curar, es mejor que la correctiva, se
debe ser un observador cuidadoso y tratar de darle solucién y prevencién al problema
que detecte en la escuela, platicando fuera de ella de manera informal, no debe
descargarse toda la responsabilidad en el maestro. Posee la ventaja de evitar que el
docente pierda la confianza en si mismo, asi como en los alumnos.
c. Supervisiéon Constructiva: Propone no mencionar las faltas mientras el supervisor.
no tenga una sugestion o un remedio especifico para solucionarla, es un estudio y
analisis complejos de las condiciones existentes. Trata de estudiar condiciones
ambientales, objetivos de la educacién, principios y conceptos del personal, naturaleza
del alumno y el aprendizaje, métodos de ensefianza,
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CAPITULO IV
MARCO METODOLOGICO
A. EL PROBLEMA Y SU DESCRIPCION:
Descripcion del problema:

El fracaso de los estudiantes en el curso de Matematica de cuarto grado de

Magisterio, es consecuencia de muchos factores, entre ellos; el proceso ensefianza-
aprendizaje y sus formas de evaluacion tanto en el nivel primario como ciclo basico y
ciclo diversificado. Esta realidad se evidencio, a través de la experiencia docente
en el area por parte de los investigadores del presente estudio, ademas de los datos
estadisticos que se conocieron, los cuales reflejan un alto indice de reprobacion en
el area de Matematica, impartida en Cuarto Grado de Magisterio en el Instituto
Normal para Varones “Antonio Larrazabal” de la Antigua Guatemala.

B. PREGUNTAS DE INVESTIGACION:
1. ¢ Funcionan positivamente los métodos utilizados para la ensefianza de la
Matematica en el INVAL? '
2. ¢Las formas de evaluacién en Matematica son tradicionales o alternativas?

A partir de estas preguntas se definen los objetivos que orientaron el proceso de
investigacion. En ese sentido los objetivos planteados para el presente estudio son

los siguientes:

C. OBJETIVOS:
1. Objetivo General:
Establecer el grado de innovacion en la ensefianza, aprendizaje y formas de
evaluacion de la Matematica, en cuarto grado de la carrera de magisterio del
INVAL..
2. Objetivos Especificos:
a. Determinar el grado de tradicionalismo que tiene la Ensefianza-Aprendizaje y sus
formas de Evaluacién de la matematica en cuarto grado de la carrera de Magisterio

del INVAL.



Integracion, Evaluacion
Realineamiento.

3. Rendimiento Escolar

Calificaciones por Unidades
Deserciones por Unidades.

Promocién por Bimestre.

4. Evaluacion

Exploracion de
conocimientos previos, inicio
de curso, Unidad, clase,
tematica nueva, Avances y
logros obtenidos, Proceso
de realimentacién, Alcance
de los Objetivos, grado de
promocioén, Practica de
Auto-evaluacion, Practica de
Coevaluacion, Practica de
hetero-educacién, formas de
Evaluar, Forma Innovadora
de Evaluacion.

Diagnostica, inicial Formativa, procesal
Sumativa o Total, Auto- evaluacion,
Coevaluacion, Heteroeducacién.

5. Planificacion

Pertinente, Innovadora,
Realista Funcional,
Técnicas Aplicadas a
Educacién,

Aplicacién de Unidades.

Tipos de Planificacion

6. Supervision

Frecuencia, Nivel de
supervision: Interno,
Externo, con Orientacion
Pedagégica, Seguimiento,
Fiscalizada.

Supervision

7. Ambiente de Trabajo
Institucional

Fisico, Aulas Adecuadas,
lluminacion ventilacion,
Laboratorio de
Computacion.

Ambiente Fisico

F. PASOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION:
1. Diagnéstico: Falta de desarrollo del pensamiento l6gico y critico del estudiante en

el nivel medio.

a. Determinacioén de problemas encontrados.

b. Problema seleccionado.

c. Priorizacién de problemas.

d. Cambios propuestos.

e. Procesos de Implementacion

f. Talleres de Induccién a catedraticos, sobre metodologia de la ensefianza,

aprendizaje y evaluacion.

2. Trabajo de Investigacién de Campo.

a. Recursos:

50
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c. Maestros: Que estos utilicen tecnologia informatica, material didactico adecuado y

que hagan una exploracién de conocimientos previos a los educandos.

I. INSTRUMENTOS DE RECOPILACION DE INFORMACION:
1. Boleta de Encuesta.

2. Observaciones.
CAPITULO YV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION DE CAMPO

Los resultados evidencian una serie de vivencias en materia de actividades educativas
del Instituto Normal para Varones “Antonio Larrazabal”

RESULTADOS EN EL AMBITO OPERACIONAL DE LA VARIABLE

Los resultados de la investigacién de campo se presentan en el orden siguiente. En
primera instancia se presenta informacion general de la poblacién educativa de la
institucion, asi como procedencia de sus estudiantes; en segunda instancia se
presentan los resultados estadisticos conforme a la definicion operacional de la
variable, segun sus indices y conceptos , y por ultimo los hallazgos encontrados.

A. INFORMACION GENERAL DEL INVAL.

1. Del personal.

CUADRO No. 6
PERSONAL QUE LABORA EN EL INSTITUTO

No. TIPO DE PERSONAL No. DE PROFESIONALES
01 Personal Administrativo 06
02 Personal Docente Presupuestado 15
03 Personal Docente por Contrato 09
04 Personal Docente Reubicado 01
05 Personal Operativo 03
06 Personal de Guardiania 02

TOTAL 36

Fuente: Informacién aportada por personal administrativo del INVAL, 3 de septiembre 2003.
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Cuadro No. 7 Aplicacion de Tecnologia Informatica

Opciones (No. de|No. Padres de|No. de
Alumnos Familia Profesores

Si 33 73% 11 22% 2 57%

No 11 25% 39 78% 3 43%

Abstencio |1 2%

n

Fuente: Encuesta administrada a alumnos, padres de familia y profesores Agosto de 2003

El 73% de alumnos, €l 22% de padres de familia y el 57 % de profesores manifesté que
si se aplica la tecnologia informatica en el curso de matematica, mientras que el 24%
de alumnos, el 78% de padres de.familia y el 43 de profesores indican lo contrario.
Finaimente el 2% de alumnos se abstuvo de responder.

Pregunta No. 4 boleta a alumnos y pregunta No.2 boleta a padres de familia.
b. ¢ Son aplicables los contenidos matematicos a la vida real en el INVAL?

Cuadro No. 8 Aplicacién de Contenidos Matematicos a la Vida Real

Opciones |Alumnos |Padres de
Familia

Si 42 193% |35 [70%

No 3 [7% [15 30%

Fuente: Encuesta administrada a alumnos y padres de familia, Agosto de 2003.
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Los alumnos tienen mayor dificultad en la tematica de analisis algebraico, para los
profesores no hay dificultad en ninguna de las tematicas de ensefianza y el 52% de los
padres de familia manifiestan que sus hijos tienen dificultad en el curso de matematica.
Mientras que el 48% de padres de familia no conocen que dificultades tienen sus hijos
en el area de matematica.

Pregunta No. 2 de boleta de alumnos.
d. ¢ Cual de las siguientes técnicas utiliza el Profesor para la ensefianza aprendizaje
de la matematica en el INVAL?

Cuadro No. 10 Técnicas Utilizadas por él Profesor para la Ensefianza Aprendizaje de la
Matematica

OPCIONES CASOS |PORCENTAJE
Ejercitacion 31 69
constante
Aplicacion 13 29
Abstencién 1 02
Fuente: Encuesta administrada a alumnos. Agosto de 2003
Gréﬁca No. 4
Técnicas Utilizadas por &l Profesor para el Aprendizaje de
la Matematica
Abstencién
2%
Aplicacién

29%

PR Eijcrcitacion
e Constante
69%

El 69% respondié que utilizan ejercitacion constante, el 29% respondié que utilizan la
técnica de aplicacién y el 2% se abstuvo de responder.

Pregunta No. 3 de boleta de encuesta de alumnos.
e. ¢ Comprende el lenguaje que utiliza su profesor para la ensefianza de la matematica
en el INVAL?

Cuadro No. 11 Comprension del Lenguaje Utilizado en la Ensefianza de la Matematica

OPCIONES [CASOS |PORCENTAJE

Si 37 83
No 06 13
Abstencion |02 04

Fuente: Encuesta aplicada a alumnos. Agosto de 2003
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2. Indicador ensefanza aprendizaje:

Con base en el indice:Metodologia de trabajo; se determina el cumplimiento del
concepto de:  Metodologia.

Pregunta No. 6 boleta a alumnos y pregunta No. 5 boletas a profesores.

a. ¢ Es adecuado vy suficiente el tiempo del periodo para el curso de matematica
en el INVAL?

Cuadro No. 13 Tiempo para el Periodo del Curso de Matematica
Opciones |Alumnos |Profesores
Si 14(31% |1 |14%
No 28|62% |6 [86%
Abstencion |3 (7%

Fuente: Encuesta administrada a alumnos y profesores. Agosto de 2003

El 62% de alumnos y el 86% de profesores indican que el tiempo del periodo de
matematica no es suficiente. En tanto que el 31% de alumnos y el 14% de
profesores manifiestan que el tiempo si es suficiente y 7% de alumnos se abstuvo de
responder.

Pregunta No. 7 boleta a alumno y pregunta No. 4 boleta a profesores.

b. ¢Aplica metodologias participativas en la enseiianza de la matematica en el
INVAL?
Cuadro No. 14 Metodologias Participativas
Opciones Alumnos |Profesores
Participativa 5 11%
Trabajo en Grupo |2 4%
Creativa 7 16%
Trabajo Individual [31 |69%
Si 3 43%
No |4 57%

Fuente: Encuesta administrada a alumnos y profesores. Agosto de 2003
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encuestados indican que es la bibliografia consultada lo innovador en la ensefianza de

la matematica.

Pregunta No. 13 boleta a alumnos.

d. ¢ El profesor motiva su clase de matematica?

Cuadro No. 16 Motivacion en la Clase de Matematica

OPCIONES | CASOS |PORCENTAJE
Si 44 98
No 1 2

Fuente: Encuesta administrada a alumnos. Agosto de 2003

No
2%

i

Gréfica No. 10
Motivacién En la Clase de Matematica

El 98% de los alumnos encuestados respondié que el profesor si motiva su clase y el

2% de alumnos encuestados respondi6 que el profesor no motiva su clase.

Pregunta No. 21. boleta a Profesores.

e. ¢ Qué modelo pedagégico aplica en la ensefianza-aprendizaje de la matematica?

Cuadro No 17 Modelo Pedagégico Utilizado en la Ensefianza de la Matematica

Opciones Profesores
Cognoscitivista |6 | 86%
Constructivista |1 [14%

Fuente: Encuesta aplicada a profesores de matematica. Agosto de 2003
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Cuadro No. 19 Desercion en el Curso de Matematica

OPCIONES CASOS ALUMNOS PORCENTAJE
0 alumnos 1 02
02 alumnos 6 13
03 alumnos 11 24
Ninguno 22 50
NULOS 5 11

Fuente: Encuesta aplicada a alumnos. Agosto de 2003

El 50% de los encuestados manifiestan que ningan alumno a dejado de estudiar
el curso de matematica, el 24% de los encuestados indican que si hay desercion de tres
alumnos. El 13% de los encuestados indican que han desertado 2 alumnos.

Pregunta No. 12 boleta a alumnos.

b. Después de la evaluacion de unidad, el docente les informa sobre: Avances y
Logros, Deficiencias y limitaciones o aplica reforzamiento.

Cuadro No. 20 Informe Sobre Rendimiento Académico

OPCIONES Si NO
Avances y logros 41 |91% (4 9%
Deficiencias y|39 |87% |6 13%
limitaciones

Aplica Reforzamiento 38 [|84% |7 16%

Fuente: Grafica No. 13 Encuesta aplicada a alumnos. Agosto de 2003



Pregunta No. 6 boleta a profesores
b. ¢ Qué porcentaje de educandos aprueban el curso en cada unidad en el INVAL?

Cuadro No. 22 Porcentajes de Promocién en el Curso de Matematica

Profesores Encuestados |% de Profesores |% de Alumnos que aprueban el curso de
encuestados matematicas

05 71 % 80 %

02 29 % 75 %

PROMEDIO DE LOS DATOS

07 [100% 78 % Aprueban el curso

Calculo Promedio de alumnos 22% No aprueban el curso

e
e

Fuente: Encuesta administrada a profesores de matematica. Agosto del 2,003.

7

MAS QUEalumnos aprueban el curso de matematica, mientras que un 22% no

aprueban el curso de matematica.

Pregunta No. 7 boleta a profesores

b. ¢Qué porcentaje de desercién escolar muestra su seccion a la fecha en este afio?

Cuadro No. 23 Desercién_ Escolar Actual

PROFESORES % DE|% DE
ENCUESTADOS PROFESORES |DESERCION

05 71 % 2%

02 29 % 3%

PROMEDIOS DE LOS DATOS

07 [100 % 3 % De Desercién
Calculo promedio de alumnos que no deserta 97%

Fuente: Encuesta administrada a profesores de matematica. Agosto del 2,003.
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4. Indicador evaluacion
Con base en los indices: Exploracién de conocimientos previos, avances y

logros, alcance de los objetivos y formas de evaluacién; se determina el
cumplimiento del concepto de: Formas de evaluacion.

Pregunta No. 10 boleta a alumnos y pregunta No. 8 boleta a profesores.
a. ¢ Qué formas de evaluacion son utilizadas en matematica en el INVAL?
Cuadro No. 25 Formas de Evaluacion en Matematica

Opciones Alumnos |Profesores
Si No

Pruebas Escritas |42 [93%
Pruebas Orales |1 [2%

Auto Evaluacion |2 |5% |4 |57% |3 |43%
Coevaluacién 1 114% |6 86%
Heteroevaluacion 5171% |2 29%

sto de 2003

El 93% de los alumnos encuestados manifiestan que la forma de evaluacion
mas practicadas es la prueba escrita, el 2% de alumnos manifestaron que es la
prueba oral, mientras que un 5% de alumnos manifestaron que se aplica la auto
valuacion.  De los profesores encuestados, Un 57%, 14% y 71% respondieron
que si utilizan la auto evaluacién, Coevaluacion y la heteroevaluacion
respectivamente. En tanto un 43%, 86% y un 29% no utilizan la auto evaluacion,
Coevaluacién y la heteroevaluacion respectivamente.

Pregunta No. 11 boleta a alumno y pregunta No. 9 boleta a profesores

b. (Es aplicada la forma de evaluacion diagnostica en el desarrollo del curso
de matematica?

Cuadro No. 26 Aplicacién de Evaluacién Diagnéstico en el Curso de Matematica
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El 100% de los profesores manifiestan devolver las pruebas con sus debidas
correcciones, en tanto que el 56% de los alumnos respondieron que si les devuelven
las pruebas de matematica. y el 44% de alumnos indican que no se les devuelven las
pruebas revisadas.

Pregunta No. 14 boleta a profesores y pregunta No. 8 boleta a padres de familia.

d. ¢Sonrevisadas las pruebas por profesores y padres de familia?

Cuadro No. 28 Revisién de Pruebas

Opciones |Padres de |Profesores
Familia

Si 29 |58% 7 |100%

No 21 |142%

Fuente: Encuesta aplicada a profesores y alumnos. Agosto de 2003

El 58% de padres de familia y el 100% de profesores indican que si son revisadas las
pruebas de matematica. EIl 42% de padres de familia informan que no son revisadas
las pruebas de matematica
Pregunta No. 8 boleta a alumnos.
e. ¢En qué unidades de matematica evaluadas a la fecha han aprobado en el 2003
del INVAL?
Cuadro No. 29 Unidades Aprobadas
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e. ¢Cuantas unidades evaluadas en matematicas a la fecha ha (n) aprobado su (s) hijo
(s)?
Cuadro No. 31 Aprobacién de Unidades Evaluadas

Padres De Familia Opciones Porcentaje
Encuestados
42 ganaron la | y la Il Unidad 84 %
08 "~ |ganaron la | 6 la Il unidad 16 %

Fuente: Encuesta administrada a padres de familia. agosto del 2,003

Grafica No. 25
Aprobacién de Unidades Evaluadas

a
Gaparon a1 6
§a 1 Daidad

16%

Ganaron laly
Ia Y unidad
24%

El 84% de padres de familia encuestados respondieron que las unidades evaluadas a la
fecha han sido aprobadas por sus hijos, el 16% de los padres encuestados
respondieron que una de las unidades habia sido aprobada por sus hijos.

Pregunta No. 5 boleta a padres de familia.

h. ¢ Conoce las formas de cémo evalla el catedratico de matematica a su (s) hijo
(s)?

Cuadro No. 32 Formas de Evaluacién del Catedratico

OPCIONES | CASOS PADRES DE FAMILIA | %
Sl 20 40
NO 30 60

Fuente: Encuesta administrada a padres de familia. Agosto del 2,003.

Grafica No. 26
Formas de Evaluacidén del Catedratico

No
60%

El 40% de los padres encuestados respondieron positivamente, mientras que un 60%
respondié negativamente.

Pregunta No. 10 boleta a profesores.

i ¢ Con base a los resultados de la evaluacién formativa, usted logra?
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5. Indicador planificacion

Con base en los inBartistlente, innovadora, realista, funcional, tecnologia
aplicada a la educacién y aplicacién de unidades; se determina el cumplimiento del
concepto de: Tipos de Planificacion.

Pregunta No. 17 boleta a alumnos y pregunta No. 15 boleta a Profesores
a. ¢, Qué planificacion es utilizada en el curso de matematica en el INVAL?
Cuadro No. 35 Planificacion Utilizada en el Curso de Matematica
Opciones |Alumnos |Profesores
Anual 1 12%
Unidad 24 |54% |7 |100%
Semanal |4 |9%
Clase 6 [13%
Ninguna |[9 |20%
Abstencion [1  |2%

Fuente: Encuesta aplicada a profesores y alumnos. Agosto de 2003

El 54% de alumnos y el 100% de profesores informaron que la planificacién utilizada
es de Unidad y el 20% de alumnos manifiestan que no se da ninguna planificacién. El
2% de alumnos encuestados indicaron que la planificacién utilizada es la anual, el 9%
de los alumnos encuestados indicaron que la planificacion utilizada es semanal, el
13% de alumnos encuestados indicaron que es de clase la planificacién utilizada y el
2% de alumnos encuestados se abstuvo de responder.

Pregunta No. 16 boleta a alumnos.

b. ¢El profesor planifica de acuerdo a sus necesidades educativas en el curso de
matematica del INVAL?

Cuadro No. 36 Planificacion De acuerdo a Necesidades del Alumno
OPCIONES |CASOS |%
Si 33 73
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Cuadro No. 38 Objetivos Alcanzados en el Curso de Matematica

Opcion |Casos %
Profesores

Si 04 Y4

NO 03 43

Fuente: Encuesta administrada a profesores de matematica. Agosto del 2,003.

Grafica No. 32
Objetivos Alcanzados en el Curso de Matematica

No
43%

Si
S57%

Un 57% de los profesores encuestados consideran que si han alcanzado los objetivos
trazados, mientras que un 43% considera que no los han alcanzado.

6. Indicador supervision
Con base en los indices: Frecuencia, nivel de supervisién y con orientacion
pedagégica; se determina el cumplimiento del concepto de:  Supervision al trabajo de

aula.

Pregunta No. 18 boleta a alumnos, pregunta No. 10 boleta a padres de familia y
pregunta No. 16 boleta a profesores.

a. ¢ Es supervisada la labor docente en el aula?

Cuadro No. 39 Supervisién de la Labor Docente
Opciones |Alumnos |Padres de|Profesores

Familia
Si 12 126% |33 |54% 6 |86%
No 29 |61% |17 |46% 1 [14%
Abstencion |4 |13%

Fuente: Encuesta aplicada a padres de familia y alumnos. Agosto de 2003



Cuadro No. 41 Supervisién con Orientacién Pedagdgica

OPCIONES |CASOS |PORCENTAJE
Si 02 29

No 05 71

respondié

Fuente: Encuesta aplicada a profesores. Agosto de 2003

Gréafica No. 35
Seguimiento a la Supervisién con Orientacién Pedagbgica

Si

‘9%

No il
respondio
71%
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El 29 % de los profesores encuestados respondié que la supervision con orientacion
pedagdgica tiene seguimiento el 71% se abstuvo de responder.

7. INDICADOR AMBIENTE DE TRABAJO

Con base en los indices:

Fisico, aulas adecuadas, iluminacién, ventilacién y

laboratorio de computacién; se determina el cumplimiento de los conceptos de:
Ambiente fisico de trabajo.

Pregunta No. 19 boleta a alumnos, pregunta No. 11 boleta a padres de familia y
pregunta No. 19 boleta a profesores.
a. ¢ El ambiente de trabajo educativo retine las siguientes caracteristicas:

Cuadro No. 42 Caracteristicas del Ambiente de trabajo

Opciones Alumnos Padres de Familia Profesores
Si % No | % Si No Si No
Aulas Adecuadas 35 78% |7 |[15%
Tecnologia 20 44% |11 [25%
Informatica
Ventilacién 13 29% |20 [44%
lluminacion 31 68% |4 (9%
Limpieza 28 62% |7 [16%
Biblioteca 33 73% |1 2%
Reine Condiciones |% promedio |59% 19% |36 |72% (14 [28% |5 |[71% |2 [29%

Fuente:

Encuesta aplicada a profesores, padres de familia y alumnos. Agosto de 2003
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9) El lenguaje matemético utilizado por los profesores es comprensible y lo adoptan
con facilidad los educandos. Un bajo porcentaje de los educandos considerd
incomprensible el lenguaje matematico utilizado por el docente.

6) Los profesores manifiestan utilizar estrategias de ensefianza en el curso de
Matematica, tales como: metodologia participativa, innovadora, pertinente.

b. Indicador: Proceso Ensefianza Aprendizaje.

1) El tiempo utilizado en la ensefianza de Matematica es insuficiente, porque el
curso exige mayor espacio de tiempo.

2) La clase de Matematica si es motivada constantemente segun lo manifestaron los
profesores.

3) El modelo mas utilizado en la ensefianza de la Matematica, es cognoscitivista y
se aplica muy poco el modelo constructivista.

4) Los padres de familia manifestaron que sus hijos si hacen tareas en clase.

¢. Indicador: Rendimiento Escolar

1) La opinion de los padres de familia respecto al apoyo que reciben sus hijos en
cuanto al rendimiento escolar es compartida, debido a que no todos los padres
estan informados ( en contacto con la institucion ).
2) La desercion escolar es minima en este establecimiento, o sean dos alumnos,
segun investigacion

3) El curso de Matematica es aprobado por un alto indice de alumnos, a pesar que
un 17% no lo aprueba por diferentes causa.

d. Indicador: Evaluacion.
1) La forma mas utilizada de evaluar la Matematica es la prueba objetiva.

2) Los docentes si aplican la evaluacién Diagnéstica, pero no aplican la Auto y
Coevaluacion.

3) Profesores y alumnos opinan que si se devuelven las pruebas de Matematica
corregidas, pero un 44% de alumnos indican lo contrario.
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- Los profesores no aplican distintas formas de evaluacioén, la mas frecuente es la
prueba objetiva y no con la frecuencia debida.

- El curso de Matematica resulta dificil de comprender manifestaron los estudiantes.
- No existe ninguna clase de supervisién en el curso de Matemética.

- Esporadicamente se da la supervision de tipo fiscalizador, y jamas se dan con

orientacion pedagdgica.
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CAPITULO VI
INTERPRETACION DE RESULTADOS
Sobre la base de los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas, no se utiliza en
un 100% la Tecnologia Informatica en la Ensefianza-Aprendizaje de la Matemética,
debido a que muchos padres de familia no conocen la existencia del laboratorio de
informatica que tiene el Instituto. Respecto a la aplicacion y uso de la Matematica, en la
vida diaria, por parte de los estudiantes; tanto ellos, como profesores y padres de
familia afirman que si la utilizan o la aplican, pues por medio de los contenidos
adquieren mayor habilidad y destrezas en situaciones de la vida cotidiana, tanto para
crear problemas como para resolverlos. Lo sefialado por Londofio y Bedoya (1991; 05)
en cuanto a “Que todo profesor de Matematica debe encontrarse con el compromiso de
hacer énfasis en la funcién de facultar herramientas Matematicas que permitan su
aplicacion en la vida diaria del educando”, se confirma su vigencia con los resultados de
las encuestas, pues a través del aprendizaje de conceptos, teorias, formas, formulas,
abstracciones, buen uso y manejo de calculadores electrénicos, etc., al educando se le
esta proporcionando una serie de herramientas, las cuales le facilitan la solucién de
problemas en su vida real. Aqui se evidencia la presencia del profesor de Matematica
en el aula y fuera de ella, como asesor, guia y orientador, permitiendo con esta actitud
que sus educandos sean mas competentes en el diario vivir, y que sean ellos que
construyan la mayor parte de su aprendizaje. De acuerdo con los resultados y
hallazgos, es necesario que tanto profesores, como autoridades del Instituto y del
Departamento deben propiciar el ambiente adecuado para que los educandos tengan a
su alcance Tecnologia Informatica, Tecnologia Educativa, Calidad en los contenidos,
Calidad en la Metodologia y otros. Por lo tanto las herramientas le seran de gran
utilidad a los alumnos en situaciones que las necesiten, pues son de gran importancia
en este curso, para brindar una manera correcta de descubrir por medio de ejercicios
una serie de soluciones a aspectos de la vida cotidiana, y por ende el docente debe
preocuparse por hacer de la Matematica un curso agradable y atractivo a los
estudiantes mediante practicas aplicadas a la vida diaria. Los contenidos que mas
dificultad presentan para los estudiantes de cuarto grado de la carrera de Magisterio en

cuanto a su aprendizaje son los Algebraicos. Este problema se debe a que no cuentan
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Identificar las bases neuropsicoldgicas de los procesos de aprendizaje. Es decir, la
forma en que son aprehendidos los conocimientos y quedan grabados estos
aprendizajes.

Identificar la incidencia de la practica matematica; pensando en la capacidad, la

motivacion y la influencia familiar como variables del aprendizaje.

Por otro lado tenemos al Constructivismo como una teoria futurista que sostiene que la
persona construye su aprendizaje sobre la base de su experiencia y conocimiento.
Surge cuando el educando participa activamente en la construccién del conocimiento,
explorando, seleccionando, combinado y organizando que recibe de su entorno y del
intercambio con los suyos; y el area de matematica se presta para realizar esta tarea.

Segun los profesores encuestados, el modelo Pedagégico que mas utilizan es el
Cognoscitivo, lo cual se considera negativo porque no existe integracién entre el
conocimiento, lo afectivo y la accién-mente (psicomotricidad) De acuerdo con la “Ley
de Educacién Nacional” 1991: Art. 36: d: 13; 1991: Art. 68: 23, y las teorias de Piaget,
Vigotski y Ausubel, el nifio aprende oyendo, viendo, haciendo, recordando, aplicando,
comparando, reconstruyendo, etc., y si solamente se trabaja el dominio cognoscitivo el
aprendizaje es escasamente tedrico.

Un elevado porcentaje de profesores no utiliza los modelos pedagégicos
contemporaneos o modernos, los cuales se basan en una Pedagogia Conceptual, como
el Constructivismo, cuyos exponentes son Piaget, Vigotski, Ausubel y Brenner. Este
modelo sostiene que el educando construye su aprendizaje sobre la base de su
experiencia y conocimiento; el grupo que realiza este estudio de acuerdo con sus
vivencias, considera que los educandos, escasamente participan en la construccion del
conocimiento, de la exploracién, de la seleccion, de la combinacion y de la organizacion
de la informacion que reciben de su entorno y del intercambio con los suyos. Con
relacion al modelo pedagdgico de Aprendizajes por Descubrimientos, trabajado por

Brunner, a los estudiantes no se les hace tomar la Ensefianza de la Matematica como
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otros dos casos los estudiantes son mas activos y practican una experimentacion de

acciones.

Se evidencia que el tiempo destinado a la ensefianza de la Matemética es insuficiente.
Treinta o cuarenta minutos no son suficientes para desarrollar un tema de Matematica,
ademas de agregar que se tiene que iniciar la clase con un pequefio recordatorio de lo
anteriormente ensefiado. El problema del tiempo se profundiza si se toma en cuenta
que son grupos de 45 a 65 alumnos por seccién para trabajar 35 minutos, y a eso se
agrega el problema de la indisciplina por parte de algunos educandos, tomar la

asistencia, para luego, después de 10 a 15 minutos ubicarse en el desarrollo del tema.

Se debe recordar que para que la ensefianza de la Matematica sea eficaz, debe
configurarse como, una actividad inteligente, metddica y orientada con propésitos
definidos. De acuerdo con Luis Alves (1978: 87) “Los dos grandes males que debilitan
la ensefianza y restringen su rendimiento son La Rutina y la Improvisacién Dispersa”, si
en el desarrollo de temas matematicos, los profesores caen en rutina e improvisaciones,
al educando se le ocasionan grandes problemas como el aburrimiento, la
desesperacion y la rebeldia para aprender, es decir, se le destruye su interés y su
atencién. Retomando el pensamiento de Luis Alves (1978: 87) con relacién a las partes
de un buen plan de ensefianza, dice "El tiempo, el lugar y los recursos disponibles para
realizar la ensefianza son de alta importancia”. En ese sentido el tiempo no se dosifica
correctamente se pueden derrochar horas y a veces dias en actividades no productivas
e importantes; en cuanto al lugar o ambiente en donde se ensefiara Matemaética, debe
ser atractivo, agradable y confortable para educandos y educadores. Los recursos
disponibles deben ser adecuados, pertinentes y suficientes para el tema de Matematica
gue se esté ensefando.

Con relacion a la planificacion de los contenidos de Matematica, ésta se realiza por
unidades tematicas, usando el Método Inductivo-Deductivo. Un buen plan debe
contener: los objetivos, el tiempo, el lugar y los recursos disponibles, las sucesivas
etapas en que se desarrollaran los trabajos escolares, el esquema esencial de la
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De acuerdo con el indice motivacién del indicador proceso de Ensefianza-Aprendizaje;
muy fundamental es la incentivacion que el profesor debe dar a su clase de Matematica,
pues no sélo es el inicio de todo proceso didactico, sino que contribuye a disolver el
estereotipo negativo que se tiene de esta materia en la mente de los educandos.

Cuando la incentivacion o motivacién que el profesor proporcione a sus alumnos al
inicio, durante y al final del desarrollo de su clase de matematica, el aprendizaje sera

mas atractivo, la atencién y el interés surgen como pilares de un buen aprendizaje.

Es evidente que para que exista un Aprendizaje satisfactorio de los conocimientos
matematicos por parte del educando; los educadores deben utilizar procedimientos
didacticos, Metodologias educativas y estrategias de Aprendizaje muy actualizadas,
como las anotadas con anterioridad, sin olvidar los cuatro estilos de aprendizaje
propuestos por la Dra. Bernice Mc Carthy: Los Innovativos, los Analiticos, los de
Sentido Comun y los Dinamicos; los cuales utilizan técnicas con modalidades alternas
de la parte izquierda del cerebro y la parte derecha. Por supuesto, que todo debe estar
bajo la rigurosa estructura de un buen plan de trabajo docente, ajustado a la realidad

nacional, a las necesidades del educando y que sea pertinente al contexto de éste.

Un elevado porcentaje de Educadores, educandos y padres de familia encuestados
consideran que el curso de Matemética es prioridad en el Pénsum de estudios, y que la
desercién escolar actualmente en cuarto grado de la carrera de Magisterio en el curso
de Matematica es baja, ademas los padres de familia indican que los alumnos si tienen
el apoyo de los profesores para mejorar su rendimiento académico. Existe un grupo de
padres de familia y alumnos que consideran lo contrario, probablemente se debe a que
mucho padre de familia no se acerca al profesor a dialogar sobre lo que ocurre con el
rendimiento de sus hijos, al igual con los educandos, algunos de ellos desde un inicio
dan muestra de apatia hacia los resultados que obtienen y hacia el curso de
Matemética, y es por eso que en varios casos el Rendimiento Académico en este curso
es muy bajo. Existen muchos profesores que ignoran que la globalizacién de la

ensefianza encierra que el conjunto de resultados de la ensefianza forma el
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La mayor parte de padres de familia y profesores encuestados informan que existe
Supervisién en las clases de matematica; pero, un alto porcentaje de alumnos opina
que no existe Supervision Educativa en Matematica, sin embargo segun los padres de
familla y los profesores, si existe supervision educativa, pero realmente lo que ocurre es
que mucho padres de familia confunde lo que es Supervision con las visitas de los
directores a las aulas. De acuerdo con Lemus (1968: 24), “La Supervisién tiene que ser
constante y no con el fin fiscalizador, sino orientador”. Al mismo tiempo que se sefalan
los errores de los maestros se debe dar la solucion orientadora. Sin embargo, como ya
se apunto, existe un alto porcentaje de padres de familia que responden que si hay
Supervision Educativa. La Supervision se da segtin los docentes encuestados, pero por
parte de la Direccion del establecimiento y es muy esporadica y se puede calificar de
tipo fiscalizador y no orientador, ademas de no estar planificada. Segun Néricci (1975:
54) “La Supervision Escolar apunta al mejoramiento del proceso ensefianza y
aprendizaje, para lo cual tiene que tomar en cuenta toda la estructura tedrica, material y
humana de la escuela”. En ese sentido, la Supervision debe ser orientacion
pedagdgica y por consiguiente ésta debe ser monitoreada para que tenga un
seguimiento que ayude a alcanzar nuevos y buenos resultados en el proceso mismo.

El grupo considera que en la practica no hay supervisién educativa, Unicamente existen
visitas de buena voluntad por parte de los supervisores de educacion.

En cuanto al ambiente fisico de trabajo, el 59% de los educandos, el 72% de los
padres de familia y el 71% de profesores manifiestan que el INVAL si retne las
condiciones adecuadas para desarrollar la labor docente. La infraestructura del Instituto
Normal para Varones “Antonio Larrazabal” reine las condiciones adecuadas para
desarrollar el trabajo docente. Existe un grupo reducido de padres de familia que
manifestaron que el INVAL no retne las condiciones fisicas necesarias, es probable
que se deba al desconocimiento que tienes algunos padres de familia del Instituto y la

irregularidad en la opinion de algunos maestros.
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muy tradicionales y en lo afectivo se califica la puntualidad, la responsabilidad y lo
cuantitativo de las tareas; asignando a cada una de las cuatro unidades tematicas 25
puntos, de los cuales el 60% se destina a la prueba objetiva y el 40% para la zona
(tareas, ejercicios y situaciones de tipo afectivo); la distribucién del punteo de zona se
hace de la siguiente manera: El 30% de la unidad temética se destina exclusivamente
para ejercicios intra y extra clase; el 05% del valor de la unidad se destina a los
aspectos responsabilidad, puntualidad, calidad, constancia y asistencia; y, el otro 05%
es para los aspectos disciplina, colaboracion, ortografia y rapidez. = Como puede
notarse el sistema evaluativo practicado combina parte del reglamento oficial (el 70% de
la ponderacién para lo Cognoscitivo y el 30% para la Afectividad y Psicomotricidad) y
parte del reglamento interno de evaluacion de la institucion, el cual es propuesto por la
comisién de evaluacion del establecimiento. Con este proceso se margina de cierta
forma la Coevaluacion y la Auto evaluacion, tan importantes para que el educando
construya su aprendizaje. Se debe recordar que la Evaluacion, de acuerdo con
Valverde Ramirez (2,003: 03) “Se concibe como un proceso continuo que dard cuenta
del proceso y del resultado.” Y Casanova (1995: 54) “La Evaluacién aplicada a la
Ensefianza y el Aprendizaje consiste en un proceso sistemético y riguroso de recogida
de datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacién continua y significativa para conocer la situacién,
formar juicios de valor con respecto a ella, proseguir la actividad educativa mejoréndola
progresivamente”. Se deduce que se desconoce hasta cierto punto que el verdadero
proposito de la Evaluacion es perfeccionar la Ensefianza-Aprendizaje y obtener
informacién objetiva del rendimiento académico de los educandos. Por otro lado, la
Evaluacion Diagnéstica nos indica cual es el punto de partida en un proceso educativo
y puede darse al inicio de cada unidad tematica, del ciclo lectivo, de cualquier contenido
o tema Matematico y también al inicio del ciclo basico, diversificado o de cualquier otro
ciclo y nivel. En ese sentido los educandos y profesores encuestados en un 65%
manifiestan que esta Evaluacion se aplica Gnicamente al inicio del curso de Matematica.
Sin embargo un 4% de profesores no la aplica, por lo tanto, el profesor no posee los
datos necesarios para adoptar medidas y mejorar la programacién de su ensefanza, su
metodologia, su proceso didactico y otros. También, se pudo comprobar que las
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lugar a la practica de la auto y Coevaluacién, y por ultimo llevar a la practica una
Evaluaciéon Sumativa o Total que le permita valorar cualitativamente todo el proceso de

Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica.
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CONCLUSIONES

1. El proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica sigue desarrollandose de
acuerdo al tradicionalismo pedagégico, que enfatiza la repeticion de informacion y
algoritmos, y no se toman en cuenta las técnicas metodolégicas que ofrecen los nuevos
modelos pedagdgicos.

2. El modelo pedagdgico mas utilizado en la ensefianza de la Matematica es el
cognoscitivista.

3. Los docentes utilizan con exclusividad las pruebas escritas para evaluar el curso de
Matematica. Dandole importancia a la memoria y al aspecto cuantitativo.

4. El periodo de 35 minutos para el desarrollo de la clase de Matematica es insuficiente
debido a la reafirmacion de saberes que exige este curso.

§. El contenido matematico que presenta mayor dificultad en su aprendizaje es el
analisis algebraico, segun lo evidenciaron los alumnos en la investigacion realizada.

6. La supervision con orientacién pedagdgica no se da en el curso de Matematica,
mientras que muy pocas veces se practica la supervision de tipo fiscalizador en el aula.

7. El reglamento de Evaluacion del Rendimiento Escolar no se aplica durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje debido a su desconocimiento.

8. El ambiente fisico del Instituto donde se realiz6 la investigacién de campo, ofrece las
condiciones necesarias para el desarrollo educativo de la actividad educativa.

9. El Constructivismo como teoria innovadora de aprendizaje, permite al estudiante la
posibilidad de desarrollar su pensamiento i6gico y su potencialidad para la solucion de
problemas practicos.

J. El uso de los Mapas Conceptuales permite que los educandos refuercen su
conocimiento de tres maneras:
1. Forma Declarativa: Es el saber qué es lo que tiene que realizar, aprender y
practicar.
2. Forma Procedimental: Es el saber como realizar y aplicar los conocimientos
adquiridos.
3. Forma Condicional: Es el saber cuando aplicar los conocimientos.
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PROPUESTA.

INNOVACION EN EL APRENDIZAJE Y NUEVAS FORMAS DE EVALUAR LA

MATEMATICA:

A. INTRODUCCION: El equipo de investigacion, basado en la experiencia y en los
resultados obtenidos, considera que es necesario que el estudiante tenga nuevas
formas de aprendizaje y el docente aplique otras técnicas de evaluacién diferentes a
las que se dan a conocer en los resultados de la investigacion. En tal sentido se
propone el constructivismo como una alternativa que contribuya a mejorar los
resultados, no solo en Matematica sino en todas las disciplinas. Se sugiere a los
catedraticos el conocimiento de la teoria del constructivismo y su aplicacién en el
aula.

B. COMPONENTES DE LA PROPUESTA:
1. Importancia del constructivismo en el aula:

“Uno de los personajes que maneja este término es Jean, Piaget ya que se
considera como el iniciador de este proceso de construccidén del conocimiento. Ya
que Piaget utiliza el tipo de razonamiento Deductivo e inductivo; y la funcién de los
procesos cognitivos sobre el conocimiento se basan en la construccion; en el tipo de

- teoria cognoscitivista el resultado en el aprendizaje es organicista; el resultado del
aprendizaje es la construccién del conocimiento; y su tipo de teoria cognoscitivista
es el equilibrio cognoscitivo. Dado que la practica educativa no es asunto
homogéneo, sino mas bien, un proceso de apropiacién constante en la que los
docentes y los dicentes incorporamos en nuestro quehacer pedagdgico, todas
aquellas informaciones y conocimientos que consideramos pertinentes para
desarrollar nuestro trabajo del aula, no es fortuito que nos encontremos con que
planteamientos de un determinado autor coexistan, se entremezclen, o bien se
complementen de una manera muy particular con los de otro u otros autores. Ya
que todo esto puede ser aprovechado por los docentes en Pedagogia y
Aprendizaje, Filosofia de la Educacion y Desarrollo Humano.
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El docente en esta perspectiva constructivista esta consciente que debe tomar en
cuenta el nivel de desarrollo y proceso cognitivo de sus alumnas y alumnos. Para ello
tiene que reconocerse el papel de facilitadores que orienten los procesos de
aprendizaje, hacia la busqueda y el logro de mayores niveles de reflexi6n y de
autonomia de sus alumnos y alumnas, asi como impulsadores del desarrollo personal,

tanto cognoscitivo como afectivo.

Por esta razon tiene que crear condiciones apropiadas de aprendizaje por medio de
estrategias que aprovechan los conocimientos que traen las nifias y los nifios a la
clase, puede incorporarlas en sus lecciones, haciendo que éstas sean mas pertinentes
para ellos.

Los educandos adquieren un papel protagénico en el constructivismo, dado que se
vuelven el centro del proceso de aprendizaje, lo que posibilita el que se produzca la
construccion compartida del conocimiento, donde docentes y alumnos intercambian
experiencias en un proceso en que se comparte lo que se cree, lo que se siente y lo
que se sabe. Ademas se les reconoce el ser participes activos de su aprendizaje; por
ello participan decididamente sugiriendo ideas, aportando tematicas e involucrandose
en discusiones que les permitan contraponer ideas a las de los demas.

En lo que respecta a la disciplina, se parte del principio de la colaboracion de los
alumno en los procesos de aprendizaje, de ahi que sea un rasgo de la clase
constructivista la actividad y el movimiento. Ello no significa que se vaya a dar una
relacion de desorden y bullicio ensordecedor, sino significa que puede haber
movimiento libre entre los subgrupos que trabajan. Un rasgo del trabajo constructivista
es el trabajo en equipo, y el trabajo cooperativo, que permite que cada uno pueda
desarrollar sus actividades, de acuerdo con sus condiciones, que son valoradas por el
docente.
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A continuacion se presente el tema del curso de Matematica “Definiciones de las

propiedades de la operacién suma en el conjunto de los nimeros Enteros”, haciendo
uso de los tres tipos de Mapas Conceptuales.

Figura No.4
MAPA CONCEPTUAL DE TIPO ARANA

Existencia de elemento
Cerradura: Neutro aditivo:
Vab_Z Va_Z E e_Ztalquea
se cumple +te=-a&e+a=a.
que:a+b Implica que: e =0. Ej.
=c_Z Ej (-4)+0=(4) &
(-3)+(-2) = \ 0 +(-4) =(-4)
-5) Z. Propiedades de la operacion

Suma en los Enteros (Z)

Existencia de

' Simétricos Aditivos:
Va_Z E-a_
Z_: '
(+ta)+(-a)=e
&
(-a) + (+a)=e.
Ej. (+6) + (-6)
=0& :

(-6) + (+6) = 0.

Conmutatividad:

Asociatividad: V a, b _Z se cumple
Vab,c_Zse Quea+b=b+akEj.
cumple que: (-2)+(+9) = (+9)+(-2)

a+(b+c)=(a+b)+c.

Ej.(-2)+[(-3)+(+4)]
= [(-2)+(-3)]+(+4)

Este tipo de mapa es realizado por el docente y alumno.



Figura No.6
MAPA CONCEPTUAL DE TIPO DE SECUENCIAS

Cerradura:
Vab_Zsecumplequea+b=cZ Ej (-3)+(-2)=(-5)_Z

l

Asociatividad:
V a, b, c_ Z se cumple que (a+b)+c = a + (b+c) = (a+c)+b. Ej.. (-2)+[(-3)+(+4)] =
[(-2)+(-3)]+(+4) = [(-2)+(+4)]+(-3).

l

Existencia de Elemento Neutro Aditivo:

Va_ZE__Z_a+_=_+a=a, implicaque_=0. Ej. (-4)+0 = (-4) & 0+(-4) =(4).

!

Existencia de Simétricos Aditivos:
Va_ZE-a_Z_(+a)+(-a)=_&(-a)*(+a) = _. Ej. (+6)+(-6) =0 & (-6)+(+6) = 0.

Conmutatividad:
V a, b_Z se cumple que a+b = b+a. Ej. (-2)+(+9) = (+9)+(-2)

CONDUCE A: El aprendizaje y aplicacién de las propiedades de la Operacion
Suma en los nimeros Enteros

Este tipo de mapa es realizado por el docente y alumno.
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Al realizar esta estrategia se debe recordar los siguientes aspectos:

* “Un mapa conceptual no necesita ser simétrico. Puede tener méas conceptos
cargados hacia uno de sus lados.

* Un mapa conceptual es una forma répida de representar informacién. No debe
agregarse informacion adicional a los conceptos y sus relaciones.

* No hay una forma (nica de hacer un mapa conceptual. Los errores de un mapa
conceptual se encuentran cuando la relacién que se manifiesta entre sus
conceptos es incorrecta.” Garza y Leventhal (2,002: 79)

Sintetizando, los mapas conceptuales son Utiles para:

1. Trazar una ruta de aprendizaje. Por su similitud con un mapa de carreteras, los
alumnos pueden utilizarlo para trazar una ruta que les ayude a desplazarse
desde donde se encuentran actualmente hasta su objetivo final de aprendizaje.
Les permite visualizar los objetivos y aquellos que quedan por cubrir, ya sea de
manera individual o con ayuda del maestro.

2. Extraer el significado de los libros de texto. Al hacer un mapa con las ideas
principales de cada tema, los alumnos repasan su comprensién de lectura,
pueden extraer significados conceptuales y son capaces de evaluar criticamente
lo que dice el texto y dar su opinién después de haberio leido.

3. Extraer un significado en el trabajo de laboratorio o de campo. Al realizar
investigaciones, los participes se encuentran con el problema de que no saben a
ciencia cierta qué es lo que observan. Los mapas conceptuales permiten
organizar la informacion y llegar a datos mas veraces y faciles de rectificar.

4. Leer articulos en peri6dicos y revistas. Pueden resumir Ias ideas principales de
dichos articulos con el fin de afiadir informacion al respecto que resulte conocida
para el lector o que sea producto de una investigacion bibliografica posterior.

5. Preparar trabajos escritos o exposiciones orales. Al realizar un mapa conceptual,
se tiene un estupendo borrador de donde partir para hacer una presentacién
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Nueve procesos basicos para pensar, propone De Sanchez, los cuales con su
desarrollo habilita al sujeto hacia la transferencia:

Observacién.

Comparacion.

Relacion.

Clasificacion simple.

Ordenamiento.

Clasificacion jerarquica.

Analisis.

Sintesis.

© ® N O O s DN

Evaluacion.

Por supuesto, que tienen que tener un orden Iégico.

El profesor debe guiar al educando a conocer el procedimiento de cada proceso
mental por medio del descubrimiento, practicarlo hasta automatizarlo y lograr
aplicarlo a situaciones y ambitos variados. Los profesores deben tener cuidado de
que los alumnos no aprendan los procesos mentales a través de los contenidos
académicos, porque entonces no habra transferencia, es decir el educando lo
aplicara a un solo curso y no a otros por igual. Los objetivos propuesto para este
proceso D. H. P., segun De Sanchez son:

“Desarrollar habilidades intelectuales en los educandos.

Generar un proceso de instruccién basado en el descubrimiento.

Generar el meta conocimiento.

Hacer factible la transferencia.

Propiciar el aprendizaje significativo a largo plazo y util en la solucién de problemas
y la toma de decisiones.”

Metodologia

Una clase normal de D. H. P. Presenta la siguiente secuencia, segin De Sanchez
(2,002. 85)

1. “Se muestra x estimulos (gréficos, verbales, situaciones, etc.) y una tarea por

realizar.
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* Se observan dos 0 mas estimulos para identificar sus caracteristicas de modo
general.

* Se establecen ciertas variables o criterios de comparacion.

* Se nombran las caracteristicas de cada estimulo en funcion de las variables
previamente establecidas.

* Se identifica si el resultado que dan los datos corresponden a caracteristicas
comunes y/o diferentes.

* Se verifica si se siguié adecuadamente el procedimiento y el resultado obtenido.

La evaluacion de esta estrategia puede hacerse con examenes escritos o tareas
desarrolladas en donde existan comparaciones.
C. Técnica Heuristica UVE, de Gowin.

Es una estrategia para aprender a aprender con aprendizajes cientificos. Surgié a

finales de la década de los setenta y se ha tratado de implementarla en las ciencias

sociales. Esta técnica sirve para clarificar la naturaleza y objetivos de las practicas

de laboratorio.

Esquema que representa la V de Gowin:

Figura No. 8
TEORICA / CONCEPTUAL PREGUNTA CENTRAL METODOLOGIA
Filosofia Las respuestas Juicio de valor
Teorias requieren una Afirmaciones
Principios / interrelacién activa sobre
Sistemas conceptuales entre la parte conocimientos
Conceptos: derechay la
Transformaciones
Regularidades parte de la Registros
Percibidas en izquierda.

ACONTECIMIENTOS / OBJETOS
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¢ Cual fue la pregunta central?................ -—- Puntos.

¢, Se identificaron los acontecimientos / objetos?......... -——Puntos.

¢Los registros tiene relacion con la pregunta central?......... -—-—-—-Puntos.

¢, Se representé la organizacion de los registros observados?....-—-Puntos.

¢.Se expresaron ideas que dan respuesta a la pregunta central?.............. --—Puntos

¢Los juicios de valor expresados son pertinentes a los fenémenos analizados y a la

pregunta central?

3. Nuevas formas de evaluacién en la Matematica.

La evaluacion alternativa se refiere a los nuevos procedimientos y técnicas que pueden
usarse dentro del contexto de la ensefianza e imponerse a las actividades diarias del
aula. (Hamayan, 1995).

Las pruebas tradicionales solo evalGan el conocimiento sin permitir la demostracién de
la habilidad de su aplicacién, es decir que ignoran la importancia del conocimiento
holistico. Por eso se plantea en esta propuesta la evaluacién alternativa la cual incluye
una variedad de técnicas de evaluacién, entendidas como “cualquier instrumento,
situacion, recurso o procedimiento que se utilice para obtener informacién sobre el
desarrollo del proceso” (Zabalza, 1991).

a- Técnicas de Observacion:

* Listas de comprobacion o cotejo.
* Rango o escala.

* Rubrica.

b- Técnicas para la evaluacién del desempefio.
* Portafolio.

* Solucién de problemas.

* Método de casos.

* Proyecto.

* Mapa mental.

* Diario.



Cuadro No. 43

Lista de Cotejo
Ejemplo aplicable al curso de Matematica.
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Disposicion hacia el pensamiento critico.

Si

No

Inquisitivo = Curiosidad intelectual y deseo para aprender.

Apertura de mente = Ser tolerantes a puntos de vista divergentes.

Sistematico = Ser organizado, ordenado y enfocado.

Analitico = Razonar y usar la evidencia para resolver problemas.

Blsqueda de la verdad = Disposicién a buscar el mejor
conocimiento en un

contexto dado, tener coraje para hacer
preguntas

y ser honesto y objetivo para seguir
informacion.

Autoconfianza = La confianza en nuestro propio proceso de
razonamiento '

confiar en nuestros juicios y guiar a otros en Ia
solucion

de los problemas.

Madurez = Manera de afrontar problemas.

Recomendaciones para su elaboracion:

Identificar cada uno de los comportamientos que se observan y hacer una lista de ellos

y ordenarlos en la secuencia que se espera que ocurran.

Algunas ventajas:

- Se puede documentar la ejecucién de cada estudiante.

- Permite enfocarse en el comportamiento.

- Permite un registro detallado de la ejecucion del estudiante.
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mas facil evaluar las habilidades de un alumno midiendo su desempefio que aplicando
un examen escrito.

FIGURA No. 10
Técnicas Para Evaluar el desemperio

Solucién de

Problemas

Método de

casos

Portafolio

Proyecto

Técnicas
parala
evaluacion
del
desempefio

Propuesta

especifica

———

/
// e

Diario
e
Debate

Fuente: Blanca Lépez, Elsa Hinojosa: 2002
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8) Ensayo: Es un examen escrito de respuesta libre en el cual el alumno desarrolie un
tema o unas respuestas durante en tiempo determinado permita evaluar cuéando y coémo
se ha aprendido el conocimiento esencial.

9) Propuestas Especificas: En la evaluacion del desemperio debe hacerse en énfasis
en el juicio de procesos, en vez de solo resuitados. La evaluacion de un aprendizaje
practico implica la evaluacién de un procedimiento y de un producto. (Blanca Lépez,
Elsa Hinojosa:2002)

4. Sugerencias de un modelo de plan para el curso de matematica que incluye
estrategias, conceptos y formas de los modelos pedagégicos futuristas
(constructivismo)

Se sugiere a los profesores del curso de Matemética de cuarto grado de Magisterio el
plan que a continuacién se detalla, quedando a criterio y normas de planificacion de
cada establecimiento y profesor convertirlo y adaptarlo a plan por unidades tematicas o
bimestrales.



c. Del Profesor.

1) Fomentar y proporcionar las herramientas necesarias,
para que el estudiante pueda desenvolverse
competentemente en su vida.

2) Tecnificar al estudiante en cuanto a manejo y aplicacién
de instrumentos necesarios para resolver problemas
matematicos.

3. ESTRATEGIAS:

a. Dela 1) Inculcar los valores humanos en toda dimension para
Institucion. formar maestros humanisticos.
2) Como conducta, inculcar que antes de exigir sus
derechos se debe cumplir con sus obligaciones.
b. Del 2) Tener énfasis en los procesos de analisis.
Departamento 3) Fomento del pensamiento critico, reflexivo y creativo.

de Matematica.

4) Desarrollar la habilidad para trabajar en forma
cooperativa.
5) Impulsar la creatividad.

¢. Del Profesor.

1) Presentar el contenido en forma organizada.

2) Presentar las ideas basicas.

3) Utilizar definiciones claras.

4) Explicar similitudes y diferencias.

5) Tomar en cuenta el desarrollo cognoscitivo y afectivo de
los educandos.

6) Motivar y animar a los estudiantes tanto en valores como
en acciones.

7) Sintetizar siempre lo aprendido.

CUADRO No. 46

Plan 2
B.
PLANEAR.
Paso 1. Proceso de detectar las necesidades del educando.
Inciso 2. Informacién general del contexto institucional.

1. Identificacion del curso.

a. Nombre del curso. MATEMATICA.

O

. Clave del curso. M-IV.

c. Nombre del Profesor. Juan Carlos Samayoa Paz.
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8) Sistemas de ecuaciones lineales.

9) Ecuaciones de segundo grado y solucién de problemas.

10) Raices reales y complejas de la ecuacién cuadratica.

11) Desigualdades e inecuaciones y solucion de problemas.

c. Contenidos minimos de la unidad 03: Relaciones y Funciones

1) Prueba de diagnéstico de la unidad anterior.

2) Funciones:
a) Producto.
b) Relaciones.
c) Definicion de funcién y sus propiedades.
d) Gréfica de funciones.
e) Funciones lineales y cuadraticas.

3) Funciones trigonometricas:
a) Funciones trigonométricas de angulos agudos.
b) ldentidades fundamentales y sus aplicaciones a los tridngulos.
¢) Funciones trigonometricas de cualquier angulo.
d) Variacién y grafica de funciones.

d. Contenidos minimos de la unidad 04: Geometria.

1) Prueba de diagnéstico.

2) Conceptos basicos de Geometria, punto, linea, recta, angulo, etc. Aplicacion.

3) Figuras geométricas en general.

4) Areas y volumenes de figuras geométricas.

CUADRO No.47
Plan 3
@l
PLANEAR
Paso 1. Proceso de detectar las necesidades del educando
Inciso 3. Usos futuros del conocimiento que va a ser aprendido por el
alumno

1. Problemas concretos que sera capaz de resolver el educando.

a. Recordar los conceptos de los simbolos matematicos (minimo 45)

b. Resolver operaciones Aritmético-Algebraicas utilizando las propiedades de
cada una de ellas en los naturales, enteros, racionales, irracionales y complejos.
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Objetivos especificos ampliados

| Tema: | LA GEOMETRIA.

. |OBJETIVO OBJETIVO AMPLIADO B
Identificacion Area cognoscitiva |Area motriz Area afectiva.
OBETIVO CONOCIMIENTOS |HABILIDADES ACTITUDES
Al finalizar la Teorema de Destreza en el Seguridad en el
unidad de Pitagoras. manejo de uso de los
geometria, el Teorema de Tales |compas, instrumentos.
educando debe ser |de Mileto. escuadras, Veracidad en la
capaz de Teorema del transportador y marcacién de
RESOLVER Paralelismo calculadora. grados para
problemas de Teorema de Habilidad en el angulos.
figuras angulos opuestos. |manejo del compas | Interés por realizar
geométricas, Perpendicularidad. |y de lareglapara [tareas
aplicando los Definiciones de aplicar teoremas. |geométricas.
axiomas y punto, linea, recta, Observacion en el
teoremas angulo, etc. mundo real de
correspondientes. fenomenos

geomeétricos.

CUADRO No 49
Plan 5
E

Paso 2.

Proceso de disefiar el servicio educativo.

Inciso 2,5.

Listado de actividades.

| OBJETIVO

|[NOMBRE DE LA ACTIVIDAD.

No.

01 Al finalizar la unidad de
geometria, el educando debe ser
capaz de RESOLVER problemas
de figuras geométricas, aplicando
los axiomas y teoremas
correspondientes.

Resolver areas y volumenes de figuras
geométrica.

Construir el mapa de la comunidad.
Construir el mapa del hogar.

Manejar correctamente el plano
bidimensional.

Construir disefios formales e informales
usando lineas rectas y quebradas.
Construir disefios ilusorios con
espirales, circulos y rectas.

02
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competitividad.
Incisos 3, 4, 5. |Factores de innovacion.
Factores de Innovacién:  |Area de potencial de Nuevas acciones:
Innovacién:

Continuacion cuadro 51

Modelos
educativos: Se
refiere al conjunto
de principios de
aprendizaje que
se asume como
validos para
sustentar el
disefio del
aprendizaje.
También son
conocidos como
“Sistemas” de
ensefanza.
(Métodos de
casos,
aprendizaje
basado en
roblemas...)

Constructivismo. Participacion del alumno. Relacionar

Aprendizaje conocimientos anteriores con los
significativo. nuevos a través de la actividad. Crear
Método de nuevos problemas geométricos.
participacion.

Creatividad, etc.

Disero del
aprendizaje: Se
refiere a las
actividades en el
salén de clase.
Las dinamicas,
las exposiciones,
problemas,
casos,
laboratorios,
visitas, tareas y
proyectos de
aplicacion o
investigacion.
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competencias en
los educandos,
mejores objetivos
ampliados,
ultimas teorias,
resultados de
investigacion,
resultados de
casos.

Otros factores.

Otros factores.

Otros factores.

“Los nuevos desarrollos en evaluacién han traido a la educacién lo que se conoce como
evaluacion alternativa. Esta se refiere a los nuevos procedimientos y técnicas que
pueden usarse dentro del contexto de la ensefianza e incorporarse a las actividades
diarias del aula”. Hamayan (1995: 213).

“Aunque no hay una sola definicion alternativa, lo que se pretende con dicha
evaluacion, principalmente es recopilar evidencia acerca de cémo los estudiantes
procesan y completan tareas reales en un tema particular'Huerta (I995: 09)

La evaluacién alternativa permite:

* El crecimiento del individuo en cierto tiempo y no compara a los estudiantes entre
si.

* Resaltar la fuerza del estudiante en lugar de su debilidad.

* Considerar los estilos de aprendizaje, las capacidades linguisticas, las

experiencias culturales y educativas y los niveles de estudio.

Los criticos argumentan que los examenes tradicionales de respuesta fija no dan una
vision clara y veraz sobre lo que los educandos pueden hacer con sus conocimientos,
sino que solamente permiten observar la comprensién o interpretacién del
conocimiento, pero no demuestran la habilidad del uso del conocimiento, ademas se
argumenta que los examenes estandarizados de respuesta fija ignoran la importancia
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ANEXOS

A. Boletas a Estudiantes

B. Boletas a Padres de Familia

C. Boletas a Docentes

D. Matriz de Tabulaciéon: Estudiantes

E. Matriz de Tabulacion: Profesores

F. Matriz de Tabulacion: Padres de Familia
G. Taller: Evaluacién y sus tipos
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ANEXO A

UNIVERSIDAD “PANAMERICANA” GUATEMALA, CENTRO AMERICA.
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL DEL MAGISTERIO MINEDUC-PROASE.

INVESTIGACION: Incidencia del proceso ensefanza, aprendizaje y sus formas de
Evaluar en el rendimiento del estudiante del area de matematica
Impartida en cuarto grado de la Carrera de Magisterio.

BOLETA DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimado estudiante, se le solicita su valiosa informacién en la presente encuesta, la
cual sera de mucha utilidad para la investigacion educativas que se esta realizando, con
el propdsito de proponer nuevas formas de ensefianza, aprendizaje y evaluacion para el
area de matematica que se imparte en Cuarto Grado de Magisterio.

INSTRUCCIONES: Por favor marca con una X tu respuesta y escribe tu opinion.

1. Aplica tecnologia de informatica en el curso de matematica?

Si NO
Por qué?

2. Para el aprendizaje de la matematica cual de las siguientes técnicas utiliza el
maestro?

Juego Ejercitacion constante Aplicacién
3. Comprende el lenguaje que utiliza su profesor para la ensefianza de la matematica?
Si NO

Por qué?

4. Son aplicables los contenidos matematicos a la vida real?

Si NO
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1. 2. 3. Otros

Por qué?

10. Qué formas de evaluacion utiliza su profesor de matematica?

Pruebas escritas Pruebas orales Auto evaluacion
Coevaluacion Otras
Por qué?

11. Cuando aplica la evaluacion diagndstica el docente?

Al inicio de curso Al inicio de la unidad
Al inicio del tema

Por qué?

12. Después de la evaluacion de unidad, el docente les informa sobre:

Avances y logros Si NO

Deficiencias y limitaciones Sl NO

Aplica reforzamiento Sl NO
Por qué?

13. El profesor motiva su clase de matematica?
Si NO

Coémo?

14. Realiza el profesor evaluaciones de matematica en forma constante?



Limpieza Sl NO
Biblioteca Sl NO
Por qué?

136

20. Considera que el curso de matematica es muy dificil?
Sl NO

Por qué?

21. Qué es lo que consideras innovador en la ensefianza de la matematica?
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ANEXO B

UNIVERSIDAD “PANAMERICANA” GUATEMALA, CENTRO AMERICA.
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL DEL MAGISTERIO MINEDUC-PROASE.

INVESTIGACION: Incidencia del proceso ensefianza, aprendizaje y sus formas de
Evaluar en el rendimiento del estudiante del area de matematica
Impartida en cuarto grado de la Carrera de Magisterio.

BOLETA DE ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Distinguido padre de familia, se le solicita valiosa informacién, dando respuesta a
esta encuesta. Su veracidad en la misma serd de mucha utilidad en la investigacion
que se realiza con el propésito de proponer nuevas formas de ensefianza, aprendizaje
y evaluacién para el area de matematica que se imparte en Cuarto Grado de Magisterio.

INSTRUCCIONES: Por favor marque con una X su respuesta y escriba su opinion.

1. Tiene conocimiento si su (s) hijo (s) utilizan el laboratorio de computacién para el
curso de matematica?

_ Sl NO
Por qué?

2. Su (s) hijo (s) aplican los conocimientos de matematica, en la resolucién de
problemas de su vida?

SI NO

Por qué?

3. Conoce usted si su (s) hijo (s) tiene dificultad en algin contenido de matematica?

Si NO
Por qué?
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9. Da a conocer el profesor de matematica los contenidos que imparte en cada unidad?

Sl NO

Aveces Nunca Con que frecuencia

10. Su (s) hijo (s) le comentan si el trabajo que realiza el profesor de matematica en el
aula, es supervisado por alguna autoridad?

Si NO

Por quién?

11. El ambiente de estudio de su (s) hijo (s) retne las siguientes caracteristicas?

Aulas adecuadas Sl NO
Tecnologia informatica Sl NO
Ventilacién Sl NO
lluminacién Sl NO
Limpieza Sl NO
Biblioteca Sl NO

Por qué?
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ANEXO C

UNIVERSIDAD “PANAMERICANA” GUATEMALA, CENTRO AMERICA.
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL DEL MAGISTERIO MINEDUC-PROASE.

INVESTIGACION: Incidencia del proceso ensefianza, aprendizaje y sus formas de
Evaluar en el rendimiento del estudiante del area de matematica
Impartida en cuarto grado de la Carrera de Magisterio.

BOLETA ENCUESTA A PROFESORES
Distinguido profesor, se le solicita su valiosa informacién en la presente encuesta, la
cual sera de mucha utilidad en la investigacion que se realiza con el propésito de
proponer nuevas formas de ensefianza, aprendizaje y evaluacién para el area de
matematica que se imparte en cuarto grado de Magisterio.

INSTRUCCIONES: Por favor marque con una X o subraye la respuesta que considere
Razonable, puede utilizar las lineas que se le proporcionan para
Razonarlas o el dorso de la hoja.

1. Utiliza tecnologia informatica en el desarrollo de su curso de matematica?

Sl NO
Por qué?

2. Que estrategias de aprendizaje usa en la ensefianza de la matematica?

Ejercitacion Constante Si NO
Aplicacion de problemas a la vida real Sl NO
Aplicacion de la informatica Sl NO
Clase magistral Si NO
Trabajo en grupo Si NO
El juego Sl NO

3. Con cual de las siguientes tematicas ha tenido dificultad en su ensefianza?

Geometria Sl NO
Calculo Si NO
Uso de la calculadora Sl NO
Trigonometria Sl NO

Por qué?
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8. Aparte de las pruebas objetivas, de las formas de evaluacién siguientes cuales
utiliza?

Auto evaluacion Si NO
Coevaluacion Si NO
Heteroevaluacion Si NO
Otras:
Por qué?

9. Aplica la evaluacién de diagnéstico en el desarrollo del curso de matematicas?

Si NO

—

Cuando:

Por qué?

10. Con base a los resultados de la evaluacion formativa, usted logra?

Conocer los avances y logros de los estudiantes Sl NO
Aplicar un proceso de realimentacién Sl NO
Por qué?

11. Segun experiencias de afios anteriores ha alcanzado los objetivos del curso de
matematica, de cuarto magisterio previamente establecidos:

SI NO

Por qué?
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Por parte de Direccion Si NO
Por parte del supervisor SI NO

17. Con base a la pregunta anterior, la supervision que se realiza en su trabajo de aula
es?

Con orientacion pedagodgica Sl NO
Tipo fiscalizador Sl NO
Por qué?

18. Cuando la supervision es con orientacién pedagégica, se le da seguimiento?

Si NO
Por qué?

19. El ambiente de trabajo reune las siguientes caracteristicas?

Aulas adecuadas Si NO
Tecnologia informatica Sl NO
Ventilacion Sl NO
lluminacion Sl NO
Limpieza Sl NO
Biblioteca Sl NO
Por qué?

20. Qué es lo que se considera innovador en la ensefanza de la matematica?

21. Qué modelo pedagdgico aplica en la ensefanza-aprendizaje de la matematica?

Conductista Si NO
Cognoscitivista Sl NO
Constructivista Si NO

Cémo lo aplica:




Continuacién cuadro No.52
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17 01 2.22 43 95.56 01 2.22 100
24 53.33 20 44.44 01 2.22 100
09 20 24 53.33 01 2.22 100
04 8.89 40 88.89 01 2.22 100
06 13.33 38 84.44 01 2.22 100
18 12 26.67 29 64.44 04 8.89 100
19 35 77.78 07 15.56 03 6.67 100
20 44.44 11 24.44 14 31.11 100
13 28.89 20 44.44 12 26.67 100
31 68.89 04 8.89 10 22.22 100
28 62.22 07 15.56 10 22.22 100
33 73.33 01 2.22 11 24.44 100
20 17 37.78 28 62.22 00 0000 100
21 25 55.56 20 44.44 00 0000 100




Anexo E
CUADRO No.54
MATRIZ DE TABULACION
ENCUESTA APLICADA A PROFESORES
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No. Sl % NO % ABSTINENCIA % 100%
01 04 57.14 03 42.86 00 00 100
02 06 85.71 01 14.29 00 00 100
03 07 100 00 00 00 00 100
04 03 42.86 04 57.14 00 00 100
05 01 14.29 06 85.71 00 00 100
06 05 71.43 02 28.57 00 00 100
07 05 71.43 02 28.57 00 00 100
02 28.57 05 71.43 00 00 100
08 04 57.14 03 42.86 00 00 100
01 14.29 06 85.71 00 00 100
05 71.43 02 28.57 00 00 100
09 06 85.71 01 14.29 00 00 100
10 07 100 00 00 00 00 100
i 04 57.14 03 42.86 00 00 100
12 04 57.14 03 42.86 00 00 100
03 42.86 04 57.14 00 00 100
13 03 42.86 04 57.14 00 00 100
14 07 100 00 00 00 00 100
15 03 42.86 04 57.14 00 00 100
04 57.14 03 42.86 00 00 100
16 06 85.71 01 14.29 00 00 100
01 14.29 06 85.71 00 00 100
07 100 00 00 00 00 100
17 04 57.14 00 00 03 42.86 100
18 02 28.57 00 00 05 71.43 100
19 05 71.43 02 28.57 00 00 100
20 04 57.14 03 42.86 00 00 100
02 28.57 05 71.43 00 00 100
01 14.29 06 85.71 00 00 100
21 06 85.71 01 14.29 00 00 100
01 14.29 06 85.71 00 00 100




