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INTRODUCCION

La Constitucion Politica de la Republica establece la obligatoriedad de la educacion primaria
dirigida a los nifios de 7 a 12 afios de edad. Las tasas de cobertura y de incorporacion son las mas
altas del sistema escolar. En Guatemala la tasa media de escolaridad en educacion primaria es de
84%. Sin embargo la poca pertinencia de los contenidos educativos y las limitaciones
socioecondmicas de la poblacion como desnutricion, migracion y bajos ingresos, inciden en la
desercion, el ausentismo y la repitencia. Este ultimo factor motivé la presente investigacion, ya

que es una problematica que se encuentra en varios establecimientos de educacion publica.

El incremento de repitencia que se observa cada afio en las escuelas publicas de Guatemala
especialmente en la Escuela Oficial Rural Mixta del Caserio Sabaneta, Tanjoc, del municipio de
Poptan, Petén, es preocupante, porque afecta grandemente los resultados esperados por los
padres de familia, alumnos y docentes, la repitencia forma parte del fracaso escolar, que es uno
de los temas que en la actualidad son de mayor interés de los planificadores e investigadores en

educacion.

La repitencia como vocablo usual en el lenguaje académico, se entiende como el hecho mediante
el cual el estudiante se ve obligado a cursar mas de una vez un grado en uno de los niveles

educativos.

El proposito fundamental es identificar los factores que inciden en la repitencia de los alumnos y
alumnas de primer grado primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta del Caserio Sabaneta Tanjoc,

Poptun, Petén.
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1.1 Antecedentes

No existe evidencia alguna en la Direccion Departamental de Educacion, Coordinacion Técnica
Administrativa, Direccion del Centro Escolar, de un estudio sobre el elevado indice de repitencia
escolar en primer grado en la escuela oficial rural mixta del caserio Sabaneta Tanjoc, de Poptun
Petén. Pero si a nivel a nivel nacional se implement6 la capacitacion “Salvemos Primer Grado” a
docentes, pero no se le dio continuidad, y no han logrado las expectativas planteadas. Por lo que
el enfoque del estudio esta dirigido a la obtencion de informacion que permita determinar los

factores que inciden en la repitencia escolar de los alumnos y alumnas de primer grado.

1.2 Justificacion

La repitencia constituye uno de los mayores problemas del sistema educativo, y la magnitud
creciente y cada vez mas evidente de la repitencia de los nifios en primer grado, indica la
necesidad de una atencion mayor al problema e identificar los factores relevantes que la provocan
y crear las propuestas de solucion para poder disminuir el indice de repitencia y asi contribuir al

desarrollo educativo de la comunidad.

1.3 Importancia del trabajo

La presente investigacion permitird determinar cuéles son los factores que estan incidiendo en el
elevado indice de repitencia escolar de los alumnos de primer grado en la escuela oficial rural
mixta del Caserio Sabaneta, Tanjoc del municipio de Poptln, y de esa forma crear las propuestas
y presentarla ante el establecimiento educativo y operativizarla, para poder bajar el indice de

repitencia escolar.

1.4 Definicién del problema

En el caserio Sabaneta Tanjoc del municipio de Poptin departamento del Petén, existe el
problema de que cada afio aumenta el nimero de repitencia escolar especialmente en el primer
grado primaria. La repitencia escolar requiere de un analisis riguroso, porque es un indicador de

fracaso escolar.



Por lo anterior nos conduce a formularnos la pregunta. ¢ Qué factores inciden en el elevado indice
de repitencia de los alumnos y alumnas de primer grado primaria de la Escuela Oficial Rural

Mixta del Caserio Sabaneta, Tanjoc, del municipio de Poptin?

Cerca de la mitad de los nifios y nifias que entran a primer grado en la Escuela Oficial Rural
Mixta del Caserio Sabaneta, Tanjoc, repiten el grado, situacién que se puede verificar en los
cuadros prim de los ultimos afios del establecimiento, por ejemplo en el afio 2,008 se inscribieron
101 alumnos de los cuales aprobaron 51 y 35 no aprobaron el grado, mientras que en el 2,009 el
resultado final fue preocupante, se inscribieron 106 alumnos de los cuales, 39 alumnos aprobaron
y 47 no aprobaron el grado, cifra que nos indica que la repitencia va en creciente aumento y de

forma alarmante.

1.5 Delimitacion del problema

Esta investigacion se centrard en los alumnos y alumnas de primer grado de la Escuela Oficial

Rural Mixta del Caserio Sabaneta Tanjoc, del municipio de Poptun del departamento de Petén.

Los sujetos que seran objetos de investigacion son: directores, docentes, padres de familia y

alumnos.

Se tomara en cuenta el rendimiento académico de los alumnos de primer grado primaria, asi
también la preparacion de los docentes, padres de familia en la educacion vy la participacion del

director del establecimiento sera significativa.
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2.1 Laeducacion primaria en América Latinay el Caribe

e No todos los nifios acceden a la escuela: cerca del 15% de los nifios quedan al

margen de la escuela.

e Muchos nifios se matriculan a una edad tardia: Entre 10% y 15% de los nifios que
ingresan a la escuela lo hacen a una edad mas avanzada que la oficialmente
estipulada en cada pais, creandose asi mayores disparidades dentro del aula de

clase y complicaciones adicionalmente la tarea del profesor.

e Casi la mitad de los nifios no llegan a completar el ciclo primario: A pesar de que
entre 85% y 90% de la poblacién infantil en edad escolar entra a la escuela, solo

47% logra terminar la ensefianza primaria.

¢ Millones de alumnos repiten el afio al menos una vez: La mayoria de nifios y nifias
que entran a la escuela, permanecen en ella durante 6 0 mas afios, pero en ese
lapso solo llegan hasta tercero o cuarto grado, debido a la repeticion. En promedio,
se estima que a un alumno latinoamericano le toma 1.7 afios ser promovido al
grado siguiente. En toda la region, cada afio repiten 32.2 millones de alumnos,
entre primaria y secundaria, lo que representa un desperdicio anual de 5.2 billones

de dolares.

e Cerca de la mitad de los alumnos repiten primer grado: La repeticion esta
acentuada en el primer grado, y esta intimamente relacionada con problemas en la
ensefianza y el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. Cerca de la mitad de
los alumnos repiten primer grado vy, en el caso de los alumnos provenientes de

familias de bajos ingresos, este porcentaje se eleva al 60%.

e Los alumnos no aprenden mucho en la escuela: Estudios y evaluaciones de
rendimiento escolar realizadas en los Gltimos afios en diversos paises revelan bajos
resultados de aprendizaje entre los alumnos. Un estudio realizado en Meéxico
(1989), por ejemplo, encontr6 que sélo 15% de los nifios que completan la escuela

primaria son capaces de leer y escribir comprensivamente es ese pais. Segln
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estimaciones de la UNESCO-OREALC, la mitad de los alumnos que terminan el

cuarto grado en la regién no comprenden lo que “leen”.

Fuente: UNESCO-OREALC, Situacién educativa de América Latina y el Caribe (1980-1989), Santiago, 1992

2.2 Realidad Educativa de Guatemala

2.2.1 Sistema educativo

La Constitucidn de la Republica de Guatemala en su articulo 74 Educacion obligatoria declara
que “los habitantes tienen el derecho y la obligacion de recibir la educacion inicial, preprimaria,
primaria y basica, dentro de los limites de edad que marca la ley”. Este articulo delimita la
estructura del sistema escolar, complementada por el articulo 29 de la Ley de Educacién
Nacional, Decreto Legislativo No. 12-91 de vigencia 12 de enero de 1991. El Sub-sistema de

Educacion Escolar, se conforma con los niveles, ciclos, grados y etapas siguientes:
ler. Nivel Educacién Inicial
2do. Nivel Educacién Preprimaria Parvulos 1, 2, 3.
3er. Nivel Educacion Primaria
1ro. Al 6to. Grados
Educacidn acelerada para adultos de 1ra. A la 4ta. Etapas.
4to. Nivel Educacion Media
Ciclo Bésico

Ciclo Diversificado

2.2.2 Preprimaria

La preprimaria cumple una funcion decisiva en el proceso de desarrollo del pensamiento porque
abarca las edades de mayor desarrollo de la inteligencia y porque en ella se forma, segin Rof

Carballo, “la urdimbre de la personalidad”.



Por otra parte, también es lo que se llama un “factor de éxito” para la primaria, pues quienes han
tenido una preprimaria completa tienen muchas posibilidades de pasar con éxito la primaria. Por
el contrario, quienes han quedado marginados de la educacién preprimaria muy probablemente
enfrentaran problemas en los primeros afios de la primaria. La tasa bruta de cobertura en
preprimaria a nivel nacional llega a 51.16%, en este caso no existe diferencia entre hombres y
mujeres. Por otro lado, la tasa neta llega al 37.47% y tampoco registra diferencia entre sexos
(MINEDUC, Anuario Estadistico, 2000: version electronica)

2.2.3 Primaria

La educacion primaria es la mas extendida en el pais. Debido a la atencién que se ha puesto

durante los ultimos afios, ha logrado subir sus indicadores de manera significativa.

La tasa bruta de cobertura en primaria es del 102.15%, mientras que la tasa neta es de 84.30% a
nivel nacional (MINEDUC, Anuario Estadistico.2000: version electronica).

En el caso de la primaria se observa una mayor atencion a hombres que a mujeres (una diferencia
de nueve puntos en la tasa bruta y de cuatro en la neta). Sin embargo, ésta se ha reducido durante
los Gltimos afios. Lo que merece resaltarse es la gran brecha que existe entre las tasas bruta y

neta, lo que indica que hay altos indices de sobre edad y repitencia entre otros.

2.2.4 Basico

El ciclo basico es el primero del nivel medio. Y no obstante que la Constitucién de la Republica
establece la obligatoriedad del Estado de proporcionar educacion hasta este ciclo a todas y todos
los ciudadanos, los indices estan por debajo de los de la educacion primaria. La tasa bruta de
cobertura educativa es de 41.05% mientras que la tasa neta es de 24.03%. En este caso también se
observa una diferencia entre hombres y mujeres (cinco puntos en la tasa bruta y un punto en la

neta) a favor de los hombres (MINEDUC, Anuario Estadistico.2000: version electrénica).

2.2.5 Diversificado

El diversificado es casi prohibido para las y los guatemaltecos. No obstante que se trata del ciclo
en el que se forma el recurso humano que inmediatamente debe incorporarse a la vida productiva

(si aun no lo han hecho), este ciclo muestra rezagos muy importantes.



La tasa bruta de cobertura es de apenas 20.69%, mientras que la neta es de 15.03%. En este ciclo
la diferencia entre hombres y mujeres es casi nada (menos de un punto en la tasa bruta y menos
de dos puntos en la neta) a favor de las mujeres (MINEDUC, Anuario Estadistico, 2000: version

electronica).

2.2.6 Financiamiento de la educacion

El financiamiento de la educacién es uno de los determinantes de la situacion educativa de un
pais. En el caso de Guatemala se debe indicar que los problemas de cobertura estan

estrechamente ligados con el financiamiento insuficiente que se destina al sistema educativo.

El financiamiento destinado a educacidn se mide con respecto al PIB. Para ilustrar este aspecto se
presenta a continuacion un cuadro en el que se resume la inversion en absoluto (quetzales) y

relativo (con respecto al PIB) que se han invertido en la educacion de Guatemala.
Presupuesto del Ministerio de Educacion en relacion con el PIB

1997-2001 (En millones de quetzales)

Afo 1997 1998 1999 2000 2001
Gasto del
MINEDUC 1,293.5 1,690.8 2,143.5 2.522.6 2,611.6
PIB

(Precios 107,942.9 | 121,687.7 | 133.577.5 | 147,381.2 | 161,246.8
corrientes)
%
MINEDUC- 1.2 14 1.6 1.7 1.6
PIB

FUENTE: Propuesta para el Financiamiento de la Educacion en Guatemala con Enfasis en la Equidad
Etnica y de Género. CNPRE-COPMAGUA.2001:23.

Hay que indicar que el presupuesto del afio 2001 fue ampliado en el transcurso del afio llegando a

practicamente los 3,000 millones, que equivaldrian al 1.8 del PIB.

En términos generales se puede decir que la asignacion de presupuesto para el sistema educativo

ha sido extremadamente baja en comparacion con las necesidades que prevalecen en el pais.
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La UNESCO recomienda que la inversion en educacion debe ser de por lo menos el 7% del PIB,
lo cual coincide con lo que establece la Ley de Educacion Nacional vigente desde 1991, pero

incumplida.

2.2.7 La calidad de la inversion

Cuando se trata el tema del financiamiento de la educacion no se puede dejar de analizar algunos
aspectos muy importantes como la calidad de la inversion de los recursos y los beneficios que se

obtienen para el pais.

Cada vez que una nifla o nifio “pierde” un grado o deserta de la escuela, ademas del costo
humano y social que eso tiene, hay un costo en quetzales que el pais debe pagar. En ese sentido el

Informe Educacion en Guatemala, proporciona los siguientes datos que ayudan a reflexionar:

Gastos por alumno que no aprueban en el ciclo escolar:
» Enun afo se gastan Q. 314, 875,729 en ellos.
» EIl Ministerio de Educacion gasta Q. 285, 005,951.
» El sector privado gasta Q.28, 833.541.
Gastos por alumnos que repiten grado:
» Enun afio se gastan Q.290, 441,106.
» El Ministerio de Educacion gasta Q.263,160,313
» El sector privado gasta 27, 280,793.
Gastos por alumnos que sufren “Expulsion escolar” (desercion):
» Enun afio se gastan Q163, 498,298 en alumnos que desertan.

» El Ministerio de Educacion gasta Q. 149, 324,245.

> El sector privado gasta Q13, 370,353.

FUENTE: Azmitia, 2002:117



Por la no aprobacion, la repitencia y la desercion en el primer grado de primaria Guatemala gasta
anualmente Q.768, 815,133. Como se puede desprender de estos datos, la inefectividad del

sistema educativo tiene un costo que algunas veces se nos hace invisible.

2.3 Marco de la Reforma Educativa en Guatemala

El Acuerdo de Paz Firme y Duradera se suscribio en Guatemala en 1996 después de un proceso
de negociacion entre le Gobierno y la Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca iniciado a
mediados de la década de 1980. Los Acuerdos de Paz, especialmente el Acuerdo sobre Identidad
y Derechos de los Pueblos Indigenas (1995) y el Acuerdo sobre Aspectos Socioeconomicos y

Situacion Agraria (1996) sentaron las bases para la Reforma Educativa.

El Disefio de la Reforma Educativa fue elaborado por la Comision Paritaria (establecida en los
acuerdos mencionados) en el afio de 1998. La Reforma se realiza en un contexto sociocultural,
socioeconémico, juridico, politico y educativo, de donde surgen criterios orientadores, grandes

preocupaciones y dimensiones tematicas, y demandas de organizaciones y sectores especificos.

En el marco sociocultural de la Reforma Educativa se destaca el contexto étnico, cultural y
linglistico en que se desenvuelve, como expresion de la diversidad nacional, que es reconocida

en la Constitucion Politica de la Republica (1985).

En el contexto socioecondmico, la Reforma Educativa debe responder a las necesidades y
fortalecer la produccion, mejorar la calidad de vida, calificar la fuerza de trabajo, favorecer el
mejoramiento del empleo y de los niveles salariales y promover el fortalecimiento del ambiente

como expresion de una sélida conciencia ecoldgica.

Dentro del marco juridico-democratico del Estado guatemalteco, los Acuerdos de Paz y el
convenio 169 son fuentes juridicas para la formulacion de politicas educativas encaminadas al
desarrollo de una cultura de paz centrada en el ejercicio de la ciudadania, de la negociacion
pacifica de los conflictos, del liderazgo democratico, del respeto a los derechos humanos,
politicos, econdmicos, sociales, culturales y de solidaridad de los Pueblos y grupos sociales del

pais.

Para ello, desde la educacion se debe impulsar el fortalecimiento de la identidad cultural de los

cuatro Pueblos y la afirmacion de la identidad nacional. Asimismo, el reconocimiento y



valoracion de Guatemala como Estado multiétnico, pluricultural, y multilingiie, da relevancia a la
necesidad de reformar el sistema educativo y de transformar su propuesta curricular, de manera
que refleje la diversidad cultural, que responda a las necesidades y demandas sociales de sus
habitantes y que le permita insertarse en el orden global con posibilidades de autodeterminacion y

desarrollo equitativo.

2.4 La Transformacién Curricular en Guatemala

La Transformacion Curricular es parte importante en el proceso de Reforma Educativa. Permite
crear las condiciones para lograr la participacion y el compromiso de todos los sectores
involucrados en mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje y busca acercar mas la
educacion a la realidad nacional. Presenta un nuevo paradigma curricular y cambios profundos en
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Todo esto implica formas diferentes de enfocar el

hecho educativo.
Entre los aspectos que se desarrolla estan los siguientes:

e Organizacion curricular del Sistema Educativo Nacional por niveles, ciclos y grados.

e Un paradigma diferente que se centra en la persona humana con una vision intercultural y

bilingue.
e Nuevas estrategias de disefio y desarrollo curricular.

e Principios, finalidades y politicas que responden a las demandas del contexto

sociocultural.

Se busca impactar positivamente todo el sistema educativo; especificamente al llevar soluciones a

problemas que por tradicion han afectado la educacion guatemalteca.

La Transformacion Curricular propone, fundamentalmente, el mejoramiento de la calidad de la

educacion y el respaldo de un curriculum elaborado con participacién de todos los involucrados.

En este sentido se destaca:

e La promocion de una formaciéon ciudadana que garantice en los centros educativos

experiencias que construyan una cultura de paz sobre la base de los valores de respeto,
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responsabilidad, solidaridad y honestidad, en concordancia con la democracia, el estado
de derecho, los derechos humanos y, ante todo, con la participacion orgéanica de la

comunidad educativa y la sociedad civil.

e El desarrollo de la educacion multicultural y del enfoque intercultural para que todas las
guatemaltecas y todos los guatemaltecos reconozcan y desarrollen la riqueza étnica,

linglistica y cultural del pais.

e El respeto y la promocion de las distintas identidades culturales y étnicas en el marco del

diélogo.

e El fortalecimiento de la participacion de la nifia y de la mujer en el sistema educativo en el

marco de las relaciones equitativas entre los generos.

e La promocion de una educacion con excelencia y adecuada a los avances de la ciencia y la

tecnologia.
e El impulso a procesos educativos basados en el aprender a hacer, aprender a conocer y
pensar, aprender a ser, aprender a convivir y aprender a emprender.

e La vinculacién de la educacién de la educacion con el sistema productivo y el mercado
laboral conciliado con los requerimientos de una conciencia ambiental que proponga los
principios de un desarrollo personal y comunitario sostenible y viable en el presente y en

el futuro.

2.5 Concepcidn de educacion

Segun sea la concepcidn de educacién, se priorizan o no los factores emocionales, los valores
sociales, los contenidos, que sin pertenecer a una disciplina en particular, favorecen la formacion
integral del alumno. Por tanto, las intenciones sobre lo que se espera conseguir a traves de los
procesos de ensefianza y aprendizaje esta condicionado por la idea que se tenga de la persona y la

sociedad, es decir, el modelo de ciudadano y el papel que éste debe tener en la sociedad.

Estas nociones se relacionan con el tipo de curriculo a desarrollar:
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e Si se considera que la educacion es transmitir conocimientos, se estara de acuerdo en que
el curriculo debe contener ciertos contenidos que reflejen los aspectos mas trascendentes
de cada area de aprendizaje, para que los alumnos conozcan los saberes que se han
acumulado a los largo de la historia.

e Si se cree que educar es mas que instruir, se incorporara al curriculo aspectos culturales y

educativos que no forman parte de ninguna disciplina.

e Si se asume la educacion como aquello que ayuda a la formacidn integral de la persona, al
desarrollo de capacidades y competencias individuales y el aprendizaje autonomo, el
curriculo no podré ser un documento cerrado, estatico, idéntico para diferentes contextos
y alumnos diferentes, sino que sera un documento flexible y contextualizado, a fin de que

los alumnos construyan conocimiento.

2.6 Concepcidn de ensefianza y aprendizaje

El aprendizaje es el resultado de un proceso interno y complejo que se produce en la persona y se
manifiesta a través de modificaciones en la conducta, de manera mas o menos permanente. Es
una actividad inteligente porque consiste en registrar un flujo continuo de informacion, sino en
construir una imagen util de hechos y actividades que haga posible el actuar con facilidad en
diversas circunstancias. Durante el aprendizaje se captan las informaciones, se reordenan en el
cerebro, se asocian con informaciones ya existentes y se construye una nueva estructura de

conocimientos o procedimientos.

Al adquirir nuevas habilidades y destrezas, nuevos conocimientos, otras actitudes frente a un
mismo fendmeno, las personas cambian el comportamiento; han aprendido. La psicologia
cognitiva explica que el aprendizaje consiste en construir una red sinaptica entre las neuronas a
partir de la red ya establecida. Por esto un aprendizaje concreto exigird, para cada persona,
operaciones diferentes. En otras palabras, y siguiendo a Pozo (2000) aprender la misma cosa no
significa ejecutar las mismas operaciones: todo depende de la estructura cognitiva de partida.
Esto significa que no todas las personas aprenden de igual manera y no todos los “saberes” se

aprenden de la misma forma.

a) Para que una persona aprenda se requiere que:
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b)

Se enfrente a una situacion nueva que exija de ella una respuesta y que esta situacion esté

de acuerdo con: sus necesidades, sus posibilidades y sus conocimientos.

La situacion despierte en la persona curiosidad, interés o deseo de responder ante ella.
Establezca una interaccion entre la persona y la situacion.

La interaccion produzca una experiencia nueva.

Las personas aprenden en la medida que:

Confrontan situaciones nuevas para las cuales no tienen respuesta previa

Actlan sobre los materiales de estudio y a través de su actividad obtienen experiencias

nuevas.

Estas experiencias corresponden a sus necesidades y se relacionan con sus experiencias y

conocimientos previos.

Los consideran util, interesante.

¢ Qué es entonces lo que se debe recordar acerca de como aprenden los alumnos?

c)

Se aprende en forma activa

Las teorias constructivistas ponen énfasis en considerar que aprender no es una tarea pasiva, sino

que el aprendizaje se realiza en la persona a través de su interaccidn con el medio ambiente, por

su actividad sobre las cosas, incorporando lo nuevo en los esquemas de conocimiento que ya

poseiamos (Carretero, 1995). Las tres premisas basicas de esta teoria son:

El aprendizaje es significativo, es decir que adquiere sentido para la persona que aprende
cuando consigue conectar las ideas y conocimientos que ya posee con los nuevos

contenidos que se le presentan.

El aprendizaje se ve facilitado ademas cuando los contenidos se presentan bajo la forma

de complejidad creciente.
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e EIl aprendizaje es resultado de procesos que involucran, entre otras, estas actividades:
obtener informacion, organizar informacion, identificar relaciones que se dan entre sus
componentes, descubrir el porqué de esas relaciones, sacar conclusiones, y formular

hipotesis.
En consecuencia se hace necesario:

e Detectar los conocimientos previos que los alumnos tienen sobre el tema e introducir los

contenidos de manera adecuada al nivel actual de conocimientos.

e Utilizar recursos de diferente naturaleza en el aula: desde la pizarra, los medios
audiovisuales, la consulta a biblioteca de aula o de centro, revistas, periodicos, etc. Poner
en contacto a las alumnas y alumnos con informacién directa o virtual: visita a museos,
obras teatrales, cinematogréaficas, encuentros con personalidad de la cultura, la ciencia, el

arte, la produccién, salidas de campo, etc.
e Elegir diferentes métodos de ensefianza.

e Combinar el trabajo individual (auto-aprendizaje) con los trabajos en grupo, siguiendo los

principios de aprendizaje colaborativo.
d) Se aprende resolviendo problemas

El aprendizaje se produce cuando promueve el conflicto cognitivo y esto se logra al enfrentar al

alumno a variadas situaciones problema o retos.

En consecuencia se hace necesario:
e Enfrentar a los alumnos a situaciones reales o simuladas para la solucion de problemas.
e Ayudar a recuperar los conocimientos anteriores, relativos a la situacion problematica.

e Organizar esos conocimientos previos con esquemas mostrando la interrelacion con la

nueva informacioén.

e Desarrollar la capacidad en los alumnos de evaluar la resolucion del problema.
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e En una clase expositiva-interactiva, problematizar la exposicion a través de ejemplos,

preguntas, paradojas, comparaciones.
e) Se aprende a través de la reflexion y la confrontacion de ideas y perspectivas

La formacion de ciudadanos que puedan desenvolverse y contribuir al desarrollo de la sociedad,
se relaciona con la capacidad de pensamiento critico-reflexivo, de resolver problemas y
situaciones a través de multiples estrategias a fin de poder actuar en forma afectiva en ambitos

complejos y poco estructurados.

Aprender criticamente supone formar para el cuestionamiento de las situaciones que nos rodean,
de los fendbmenos naturales y sociales, las formas de vida, de produccion de consumo, las formas
autoritarias de organizacion; supone interrogarse por los trasfondos y objetivos de las actividades
locales, regionales, nacionales e internacionales; supone formar lectores y telespectadores que
desconfien de la “neutralidad” de la informacion y busquen otras fuentes de datos para contrastar

la informacion. (Pozo, 1998).
En consecuencia se hace necesario:

e Presentar la informacion desde multiples perspectivas, ofrecer varios ejemplos,

situaciones, casos, estudios, que ilustren el contenido en cuestion.

e Mostrar las relaciones entre distintas ideas y contenidos, en lugar de presentar los temas

en forma compartimentada.
e Organizar debates discusiones para favorecer la adquisicion de procesos de pensamiento.

e Promover preguntas para hacer que los alumnos se replanteen los conocimientos que ya
poseen y duden de muchas de sus interpretaciones: ¢Qué es? (Como es? ;De donde
proviene? ;Como funciona? ;Por qué se da esa situacion? ;Cuales son las causas? ¢Qué

pasaria si...? ;Siempre sucede de esta manera? ;Cual es la mejor manera de...?

f) Se aprende si hay motivacion
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La motivacion surge en gran medida cuando se comprende la “utilidad” de ese saber; ese saber
debe ser “necesario” para poder ser usado en diferentes situaciones. La motivacion surge también

cuando se producen, al menos, algunas de las siguientes condiciones.
En consecuencia se hace necesario:
e Crear un clima agradable.
e Enriquecer la ensefianza con humor.
e Transmitir entusiasmo e interés a través del lenguaje verbal y no verbal.

e Utilizar situaciones que estimulen la curiosidad, presentando la informacién de manera
que sorprenda, planteando problemas e interrogantes y mostrando la relevancia del tema a

través de ejemplos o situaciones que ilustren su relevancia.
e Promover el uso de variados métodos de ensefianza.
e Utilizar un lenguaje claro y vinculado con el mundo del estudiante.
e Sefialar metas objetivos a conseguir y los caminos para alcanzarlos.

e Ayudar a los estudiantes a integrar y relacionar el conocimiento anterior con al

informacién nueva.
e Reconocer avances y logros, estimulando a los estudiantes a superar las deficiencias.

Si se logra generar sentimientos positivos en los estudiantes, aumentara la motivacion y por ende
el aprendizaje, ya que la informacion que absorbemos recibe un componente emocional en dos

regiones del cerebro, el sistema limbico y el talamo.

El Curriculo Nacional Base, de cada nivel y para cada area de competencia, sugiere actividades

para llevar a la préactica en el aula.

2.7 La estructuraciéon de los contenidos

El curriculo es un instrumento que debe reflejar las culturas y los valores de la sociedad en la que

el alumno actua. Las diferentes perspectivas culturales de la sociedad se expresan en el curriculo
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a través de los contenidos, que refieren a lo que el alumno debe saber, saber hacer valorar y estar
predispuesto a aprender. Estos aspectos, relacionados entre si, permiten lograr una formacién

integral.

Un curriculo organizado en competencias pretende aportar para la formacion de personas que
sean capaces de ejercer los derechos civiles y democraticos del ciudadano asi como para
participar en un mundo competitivo que requiere cada vez mas conocimientos, habilidades y

actitudes que ayuden a la resolucion de problemas complejos.

De acuerdo con el CNB, la competencia es la capacidad o disposicion que ha desarrollado la
persona para afrontar y dar solucion a problemas de la vida cotidiana y generar nuevos
conocimientos. Ser competente es saber utilizar los conocimientos, habilidades y actitudes de

manera adecuada ante nuevas situaciones.

2.8 El rol del docente como facilitador del aprendizaje

La ensefianza es un proceso que permite desarrollar de forma progresiva nuevas capacidades en
los alumnos. En este proceso, existe una vinculacion explicita entre la actividad del profesor y de
los alumnos. Por eso se asume que la ensefianza y el aprendizaje son dos caras de la misma
moneda. Si se considera que la ensefianza es un proceso intencional de interaccion con otro, en
donde tiene lugar el aprendizaje, es necesario que los profesores posean las competencias del

profesor o maestro se consigue cuando éste:

Conoce la disciplina que ensefia y elabora estructuras conceptuales y reorganiza los

conocimientos.

¢ Organiza sus objetivos de aprendizaje en relacion al perfil deseado y a los objetivos del

curriculo.

e Estructura las estrategias método-técnicas- de ensefianza para que los alumnos estén en

mejores condiciones de desarrollar las competencias definidas en el curriculo.

e Toma en cuenta y conoce los conocimientos previos de los alumnos, necesarios para el

logro de los objetivos de aprendizaje realizando un diagnostico inicial.
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La competencia individual del profesor se conforma por algunas variables, entre las que Zabalza
(2003) destaca:

Las habilidades didacticas. Se refieren a las habilidades y destrezas basicas de la accion docente a
un nivel de dominio que le permiten un desempefio adecuado en los diversos contextos escolares,
considerando las diferencias de sus alumnos y facilitando la comunicacion y el trabajo con sus

pares. Esto implica:
¢ Planificar en forma integrada la ensefianza, a nivel de unidad educativa y de aula;

e Disefiar o seleccionar estrategias de conduccién y animacion de la adquisicion de

aprendizajes,

e Evaluar los aprendizajes a través de la evaluacion formativa, la autoevaluacion y la

coevaluacion.

El dominio de los conocimientos y la transferencia. Se refiere al dominio de conocimientos y
saberes y a la capacidad de transferirlos a otros dominios en forma gradual e integrada para

favorecer su adquisicion y manejo cognitivo.

Las habilidades de comunicacién. Se trata de las destrezas de comunicacion basicas para el
procedo educativo y se refieren a las habilidades de comunicacion efectiva, tanto escrita como
oral que faciliten la ensefianza, el trabajo de equipo, las acciones de disefio y planificacion

colectivas, la atencion didactica de los alumnos y el manejo de aula.

La capacidad de aprendizaje permanente. Hace alusién al perfeccionamiento permanente y a la

participacion en actividades que favorezcan el crecimiento y la realizacion profesional.

Ademas de las competencias individuales, la implementacion de las reformas curriculares por las
que atraviesan varios paises de la region Centroamericana exige el trabajo conjunto del colectivo
docente, por esto es necesario ir mas alla de la competencia individual de cada docente y poner

en juego las competencias colectivas.

Este término no refiere a la simple suma de las competencias individuales, sino a las
combinaciones especificas de las competencias individuales. Es un resultado que aparece a partir

de la cooperacion y de la sinergia existente entre las competencias individuales y representa la
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ventaja competitiva de una institucién, puesto que facilita los procesos de integracion disciplinar,

coordinacion conceptual y metodolégica de las diversas disciplinas académicas.

Se reconoce la existencia de una competencia colectiva en el equipo docente cuando:

Se consiguen acuerdos sobre problemas, objetivo a alcanzar, o situacién a mejorar.
Existe lenguaje comun, se logra un mismo entendimiento sobre determinada informacion.

Se es capaz de elegir los modos de cooperacion apropiados para las diversas formas de

organizacion.
Hay entendimiento claro de lo que se espera de cada uno en la actuacion colectiva.
Se aprende de la experiencia y se aprovechan los resultados para la toma de decisiones.

Se intercambian experiencias y précticas.

Para que la competencia colectiva pueda emerger es necesario que se conjugue una serie de

factores:

Objetivos comunes.

Instancias de trabajo colaborativo entre diversos actores: director, equipo directivo,

docentes, personal administrativo, alumnos, etc.

Empleo de modos de trabajo y procesos de aprendizaje que faciliten la sinergia de las

competencias: proyectos, grupos polivalentes, intercambio de experiencias.

Una direccion que valore las contribuciones individuales a la actuacion colectiva, que

anime a la creacion de redes e intercambios, y aprecie la complementariedad

El CNB de Guatemala asigna nuevos papeles a los actores que interactdan en el hecho educativo,

entre ellos le asigna un nuevo papel a los docentes, directivos escolares, ademas de los alumnos y

alumnas, madres y padres de familia, consejos de educacion, la comunidad.
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2.9 Ladesercion escolar

La desercion escolar es un concepto que se utiliza a aquellos alumnos que dejan de asistir a clase

y quedan fuera del sistema educativo.

Especialistas del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) han considerado que
la pobreza, la exclusion y la escasa capacidad de las escuelas para brindar contencion son las

principales causas de la desercién escolar.

En la aldea de sabaneta del municipio de Poptin, como en otros lugares del pais el factor
principal influyente en la desercién de los alumnos se da por la falta de tierra para poder trabajar,
y las familias completas se ven en la necesidad de emigrar a fincas o a otras comunidades a

trabajar para poderle brindar la alimentacion a sus hijos.

2.10 El fracaso escolar

La utilizacion del concepto de “fracaso escolar” ha sido recurrente cuando se plantea reformas y
cambios en los sistemas educativos modernos; no obstante, conviene tener presente que €s un
concepto polisémico y ambiguo que puede ser interpretado y utilizado de acuerdo a intereses

ideoldgicos y politicos concretos.

En general, el término “fracaso escolar” se aplica de forma habitual al alumnado y hace
referencia a quienes al finalizar la escolarizacién obligatoria no han logrado una formacion basica
que les permita integrarse de forma auténoma en la sociedad o comportarse como ciudadanos

responsables.

Con todo, el indicador méas habitual para cuantificar el fracaso es el porcentaje de alumnos y
alumnas que abandonan prematuramente el sistema y de aquellos que suspenden sin lograr la

titulacion que les permita continuar estudios postobligatorios.

Existen modelos explicativos desde diferentes perspectivas para la bdsqueda de causas que
expliguen el fracaso escolar lo que ha dado lugar a numerosos estudios que abordan el tema

desde diferentes Opticas.

e La responsabilidad del fracaso escolar esta en el propio alumnado: dificultades de

aprendizaje, bajos cocientes intelectuales, déficits instrumentales, escaso interés, etc. A

19



partir de este presupuesto se propone como remedio para superar estas dificultades las
adecuadas terapias, aplicadas en el &mbito individual.

e El fracaso escolar refleja la desigual distribucion de los bienes culturales en la sociedad:
las desventajas socioecondmicas y culturales de las familias explicarian las desigualdades
de los resultados escolares. Esta vision tiende a responsabilidad del fracaso escolar a la
estructura social; la solucién pasaria por la superacion de las diferencias de base que

coartan la igualdad de oportunidades.

e EIl fracaso se considera responsabilidad de la institucion escolar, argumentando que la
escuela ensefia cosas que no interesan al alumnado y que ni el curriculo ni los métodos y
contenidos favorecen las posibilidades de éxito de la mayor parte del alumnado. De esta
perspectiva se reclama una reconceptualizacion de la escuela, el tipo de ensefianza que en

ella de imparte y de los criterios de evaluacion.

e EI problema del fracaso escolar es multidimensional: existen diferentes causas que
interactlan y que deben ser tenidas en cuenta para superarlo. Desde este punto de vista no
son admisibles los discursos que legitiman y excusan el fracaso escolar como socialmente

inevitable.

El fracaso escolar se puede ver desde nuevas dimensiones: Los cambios sociales, econémicos y
culturales que se han producido en nuestra sociedad, plantean un nuevo escenario educativo y
laboral. En este nuevo escenario, las consecuencias derivadas del fracaso escolar —entendido
como ausencia de la culminacion de estudios segun lo preceptua la ley- se ven modificadas y

agravadas.

Los y las estudiantes que abandonan prematuramente el sistema educativo, o quienes no alcanzan
una titulacion basica, tienen muchas mas dificultades que antes para encontrar trabajo. En la
sociedad de la informacion, el fracaso escolar, la falta de una capacidad basica, puede convertirse

en el mayor riesgo de exclusién y marginacion social.

2.10.1 Factores presentes en el fracaso escolar

Existen diversas y numerosas causas del fracaso escolar, pues éste puede darse por cuestiones

personales, tanto de los alumnos como de los docentes; funcionales, métodos y programas
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Ilevados a cabo por el centro escolar; o materiales, si los alumnos y aula cuentan o no con el

equipamiento y las instalaciones adecuadas para el correcto aprendizaje.

2.10.2 Causas enddgenas

Son las causas personales o que afectan al nifio casi de manera exclusiva. Entre ellas encontramos

las siguientes causas:

Organicas: son las que afectan al nifio de manera fisica o sensorial, como problemas visuales 0

auditivos, problemas de orientacion espacio-temporal, o problemas como la dislalia, la dislexia,
etc. En ocasiones, un problema fisico que provoque cierto grado de absentismo escolar o una
enfermedad cronica que provoque cierto grado de cansancio en el nifio, puede obstaculizar su
correcto rendimiento escolar. También esta comprobado que aquellos nifios que duermen poco o
mal, y los que no son alimentados correctamente, especialmente en el desayuno, rinden menos de

lo que seria deseable.

Intelectuales: surgen como consecuencia de un desajuste entre la edad cronoldgica y la

intelectual, y se da tanto en nifios con algun tipo de deficiencia mental, que desde el principio de
su escolarizacion iran sufriendo retrasos respecto a sus compafieros, como en nifios superdotados,
que al no sentirse motivados acaban perdiendo interés por la clase. También puede darse como

consecuencia de una falta de base sélida en los cursos anteriores.

Afectivas: suele darse tanto en nifios como carencias afectivas como en nifios hiperactivos,

inseguros o con exceso de fantasia o algin sentimiento de inferioridad, nifios que hayan sufrido la

perdida de uno o ambos progenitores, nifios con padres o madres muy severos, etc.

2.10.3 Causas exogenas

Son todas aquellas causas que rodean al nifio pero que son ajenas a él o ella, como la familia, la

propia escuela o la sociedad en general.

Programacion inadecuada: en ocasiones existen fallos en la programacion, pues se exige al

nifio tareas muy dificiles para su nivel de maduracion intelectual.
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Falta de pertinencia y significatividad: no existe una correlacion real entre los contenidos

impartidos por la escuela y las necesidades reales del alumnado segun el contexto sociocultural.
Esto es conocido perfectamente por los y las estudiantes, sabe que muchos de sus esfuerzos
realizados durante el aprendizaje no les va a servir de nada en la vida real, que el éxito académico

no les asegura en absoluto el éxito en su vida futura.

Falta de coordinacién: en ocasiones existe una falta de coordinacion entre los distintos cursos

0 grados, o discrepancias muy manifiestas entre los distintos educadores, o entre los padres, que

pueden llegar a confundir al o la estudiante.

Instalaciones inadecuadas: aunque se ha avanzado mucho en este sentido, siguen existiendo
centros escolares que sufren escasez de materiales o cuyas instalaciones carecen de los ambientes

pedagogicos adecuados.

El profesorado: en ocasiones, el maestro, ya sea de manera intencionada o no, puede transmitir

al alumno sentimientos de inseguridad e infravaloracion de si mismo, hay que tener en cuenta que
la sensacion de fracaso es una vivencia muy subjetiva. También el maestro muestra un

desempefio no actualizado en metodologia

Se puede apreciar que el fracaso escolar no es un problema unidimensional sino que esta
condicionado por multiples factores, entre ellos el contexto social del alumno y el propio sistema
educativo.

2.10.4 Politicas, programas y acciones para la prevencion del fracaso escolar

Programas asistenciales a nivel nacional en la Gltima década
e Lapromocion de la participacion de padres de familia en al escuela.

e La organizacion de por lo menos 15,000 Juntas Escolares, constituidas por padres y
madres de familia y docentes para la administracion de los recursos financieros que otorga
el Estado para el funcionamiento descentralizado del Programa de Alimentacion Escolar

para proporcionar desayunos y almuerzos a la poblacion escolar del nivel primario.
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e EIl bono de transporte en bus de servicio publico para estudiantes del nivel medio de la

ciudad capital.

e EIl programa de becas escolares para incorporacion y permanencia de alumnos y alumnas

del nivel primaria de escasos recursos econoémicos.

e Distribucion de textos escolares a nivel nacional a todos los alumnos y todas las alumnas

de primaria en el sector oficial.

e Ejecucion del Programa Nacional de Autogestion, PRONADE, que han permitido llevar
servicio educativo a las areas rurales mas postergadas de Guatemala, y que ha
descentralizado la administracion educativa por medio de la organizacion y

funcionamiento de los Comités Educativos de Autogestion.

2.11 La Reforma Educativa

Los Acuerdos de Paz firmados en 1996, entre el gobierno de la Republica de Guatemala y la
Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca, especialmente los Acuerdos sobre identidad y
Derechos de los Pueblos Indigenas y el de Aspectos Socioeconémicos y Situacion Agraria,
establecen la Reforma Educativa. En el afio 2000 se inicia la Transformacion Curricular del
Sistema Escolar como una de las Areas de la Reforma Educativa, ha sido un sostenido proceso de
didlogo y negociacion orientado a la construccion de un nuevo proyecto de nacion, centrado en le
equidad y la solidaridad, como fundamentos de la interculturalidad. La implementacion del nuevo
curriculo continuo en primer grado durante el ciclo escolar 2005, con una accién de ambientacion

pedagogica durante el ciclo escolar 2004.

2.11.1 Salvemos primer grado

El plan de Educacion 2004-2007 establece, entre otras, las politicas educativas siguientes:

Universalizacion de la educacion monolingie, bilingie (Maya, Garifuna y Xinca- Espariol) e
intercultural en los niveles preprimario, primario y ciclo basico con calidad, equidad y

pertinencia”

“Institucionalizacion de un programa permanente y regionalizado de formacion y

perfeccionamiento docente con acreditacion académica superior”.
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Metas 2004-2007
e Mejoramiento permanente de docentes

e Profesionalizacion de los y las docentes en servicio (con énfasis en docentes de primer

grado de primaria)
e Actualizacion permanente de docentes.

e Formacion de nuevos docentes a nivel superior.

2.11.2 Las competencias en la escuela

Una competencia involucrada, capacidad intelectual, practicas sociales, éticas y estéticas e
implica no solo el manejo de informacion y conceptos, sino también de métodos de trabajo,
actitudes y valores. Por ejemplo, el didlogo es una competencia que involucra la capacidad de
escuchar y de expresion, el interés y respeto por lo que comunica, por las personas y los

conocimientos, y la manera de manejarlos (o interactuar con la persona que se dialoga).

La formacion de competencias no es un objetivo en si mismo; la escuela sabe formar personas
competentes para algo; para lograr el desarrollo personal y colectivo, y construir un pais que viva

en democracia, justicia y paz.

El contexto educativo, debe aspirar el desarrollo de las potencialidades de cada nifio y nifia,
partiendo de todo aquello que cada estudiante pueda hacer con los saberes o instrumentos que la
escuela le facilite o propone. Esto supone ver a los nifios y nifias como personas integrales que
deben formarse como ciudadanos competentes. La escuela debe proponer la adquisicion de
conocimientos, pero ligados a ciertas realizaciones o desempefios que vayan mas alla de la

memorizacion.

2.11.3 La formacién de competencias en la escuela involucra

e El desarrollo de la inteligencia: como capacidad para formular estrategias ante diversas

situaciones de la vida.
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e El desarrollo del pensamiento: como capacidad para elaborar y manejar conceptos, para
analizar légicamente, para comunicarse y llegar a tener conciencia de las situaciones

personales y del contexto.

e El desarrollo de la conciencia: como capacidad de reflexion que lleva a la actuacion sobre

el propio pensamiento.

e EIl desarrollo de la capacidad de aprender a aprender: como capacidad para adquirir

métodos de apropiacion del saber.

e El desarrollo de la capacidad de aprender a hacer: como la capacidad para aplicar los

conocimientos adquiridos.

e El desarrollo de la capacidad de aprender a ser: como capacidad para vivir los valores y

potenciar la propia existencia.

Las competencias involucran a la persona en su totalidad y van mas alla de la adquisicion de

puros conocimientos.

Implican la construccién del conocimiento y la aplicacién del mismo, esto es, es un desempefio

cada vez mas efectivo de la persona en los ambitos que se proponen.

2.12 Participacion de los padres

La participacion y el apoyo de la familia en la formacion de sus hijos han presentado siempre un
factor fundamental para la educacion. Los es ain méas cuando se hace referencia a escuelas
ubicadas en contextos criticos, en las cuales la suma de carencias afectivas, culturales, sociales y

econdmicas hacen mas compleja la tarea a enfrentar.

A partir de investigaciones en torno al tema, chirspeel (1996, citado en Marchesi y Martin, 1998)

sefiala tres aspectos importantes:

e EIl estatus socioecondmico no aparece como un valor determinante de las actitudes,

aspiraciones educativas y apoyos que el nifio recibe en el hogar.

e Las estrategias positivas de apoyo a la educacion de sus hijos se encuentran en todo tipo

de estructura familiar (mono parental, biparental, diferentes estratos sociales, etc.).
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e Muchas de las acciones de apoyo a los hijos se realiza fuera de la vista de los profesores,

lo que puede llevar a que éstos desconozcan la real implicacion de los padres.

Las consideraciones anteriores advierten sobre la consolidacion de ciertos estereotipos que
tienden a establecerse en la escuela. No siempre trabajar con sectores carenciados implica

trabajar en solitario, sin el necesario apoyo familiar.
La participacion de la familia puede darse de dos maneras:

e Por implicacién individual, a través de acciones de apoyo a la situacion escolar de los

hijos.

e Por implicacién colectiva, que se produce en funcion de distintos requerimientos escolares
(apoyo a eventos organizados por la escuela, participacion en comisiones de padres,

colaboracion en actividades recreativas o de asistencia).

La importancia que adquiere en los contextos de pobreza conocer a las familias para saber sobre
los niveles educativos de los padres, los tipos de trabajo que realizan, los horarios de trabajo,
entre los factores que permitiran al docente evaluar posibilidades de los padres de brindar apoyo a
las actividades de aprendizaje de sus hijos. Entre los factores que define el estudio de Marchesi y
Martin (1998). Se destacan:

e Habitos de trabajo y organizacion del horario en la familia.

e Orientacion disponible de los padres para ayudar a sus hijos en el trabajo escolar.
e Estimulacion intelectual, especialmente en el desarrollo del lenguaje.

e Aspiraciones académicas de los padres y expectativas para sus hijos.

Sin disminuir su importancia, la situacion de pobreza que vive la mayoria de los hogares de
Ameérica Latina alerta sobre el fendmeno conocido como déficit de socializacion y que refiere a la
pérdida de capacidad de la familia para transmitir eficazmente valores y pautas culturales de
cohesidn social (Tedesco, 1995). La imposibilidad que constata a nivel familiar de hacerse cargo
plenamente del proceso de socializacion primaria del nifio se traslada como nueva demanda a la

escuela. Tenti (2001) hace referencia a la “fragilidad emotiva” que hoy dia evidencian amplios
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sectores juveniles, que lleva lo que sienten a traves de los gestos (a falta de palabras), que se
traducen en violencia, droga o alcohol.

Las situaciones de conflicto, agresividad, violencia, ausencia de consideracion por el otro y de
referentes éticos que se viven en esos contextos, se trasladan a la escuela, la que se ve en la

necesidad de revisar y ajustar su propuesta educativa.

La escuela enfrenta entonces el requerimiento de fortalecer la palabra como soporte de los
vinculos que, ademas, deben incorporar el componente afectivo. Al decir de Tedesco (1995:83):
“En la sociedad contemporanea en la cual los vinculos primarios debilitan y la familia ya no
trasmite sus contenidos con la fuerza afectiva con que lo hacia en el pasado, la socializacion

secundaria comienza a cargarse de afectividad”.

Existen antecedentes de escuelas que han abordado esta situacion a partir de proyectos concretos,

como es el caso del proyecto “Hablar hasta entenderse en toda la escuela” (Paine, 1999).
Entre los principios que rigen esta experiencia se destaca:

e Considerar el conflicto como algo natural, que cuando se encara positivamente puede

producir buenos resultados.

e Partir de un diagnostico colectivo inicial que permita evaluar las necesidades, discutir los

objetivos y elaborar un plan de trabajo compartido por todos los involucrados.

e Iniciar el proyecto en el momento en que todos los implicados pueden dedicarle atencion

y esfuerzo.

e Integrar a los padres en las actividades planificadas como forma de incorporarlos a la

propuesta.

2.12.1 Trabajo en la comunidad

Partiendo de la premisa de que la escuela representa una construccién social, que se encuentra
permeada por la realidad del contexto al que pertenece, es posible pensar en estrategias que
promuevan la interaccién social local, como alternativa valida para abordar dificultades que hoy

enfrenta en solitario. Se trata entonces de construir redes con la familia y la comunidad como
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alternativa desde la cual trabajar y superar muchas de las dificultades de aprendizaje que

presentan los nifios en las escuelas.

Una investigacion realizada por Dabas (1998) parte de un diagndstico de situacion que se limita
al estudio de lo que sucede en el aula o la institucion, sino que incorpora el analisis de las
costumbres, valores, mitos y tabues grupales del contexto al que pertenece el alumno. A partir de
la integracion de las diferencias en los codigos, en las légicas de funcionamiento, en los
referentes grupales entre el escenario escolar y el comunitario, se construye un nuevo contexto
que le permite al joven y a su familia transitar de una realidad de referencia conocida, a otra que
le ofrece el &mbito escolar. Esta metodologia se apoya en una perspectiva constructiva, donde los
nuevos escenarios se van definiendo activamente, a través de interacciones proactivas y se basa
en los recursos que los sujetos ya traen y que al compartir con otros (nifios, padres, vecinos,

amigos) se potencian, generando NUeVOS recursos.

Los propdsitos que persigue el abordaje de intervencion en el nivel escolar a través de redes de

colaboracion son:
e Potenciar los niveles de relacion existentes en los equipos.
e Optimizar los recursos existentes dentro y fuera del ambito institucional.

e Valorar las acciones concretas emprendidas, utilizando los errores como elementos de

aprendizaje.
e Promover la participacion horizontal de sectores internos y externos al centro.

e Tender a visualizar la comunidad como un sistema integrado por otros subsistemas

(escuela, familia, otras instituciones).

Maximizar los procesos de socializacion.

El abordaje integral de las problematicas que presenta tanto el nifio como el joven, requiere de la
definicion de un encuadre de trabajo que permita:

e Trabajar sobre las fuerzas y los recursos ya existentes.
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e Realizar un abordaje holistico de la situacion, tomando en cuenta aspectos personales,

institucionales y del contexto.

e Generar un clima de respeto y confianza que habilite el transito de una situacion

conflictiva a otra constructiva.

e Proponer logros claros y posibles de alcanzar, que permitan constatar que se esta

avanzando.

e Contar con la colaboracién y el apoyo de personas significativas en la vida del nifio y del

joven (familiares, amigos, vecinos).

e Fomentar la capacidad de empatia en el vinculo personal, familiar e institucional.

2.12.2 Relacion con padres y madres de familia

Los temas que preocupan a muchos de los directivos y docentes se refieren a la escasa
participacion de los padres en las actividades escolares, la falta del apoyo escolar a sus hijos y a
la enorme cantidad de demandas que le hacen a la escuela. Los directores afirman que en las
situaciones mas criticas de pobreza, marginalidad, hogares un parentales con frecuentes
problemas de violencia y abandono, las relaciones con los padres son inestables, inciertas y
discontinuas (Mifiana, 1999).

2.12.3 El lenguaje, una perspectiva actual

El lenguaje es considerado como el medio mas apropiado para la construccion de aprendizajes y

la transmision de practicas y valores culturales.
Lengua o idioma

Refiriéndose a la lengua o idioma, es el instrumento simbolico mediante el cual se organiza el
entorno y el pensamiento. La lengua es comunicacion. Es la herramienta que permite al individuo

desenvolverse en el mundo donde vive, por ejemplo:
e Interpretar una noticia

e Identificar una direccion
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e Llenar un formulario
e Ampliar horizontes personales, etc.

Ademas la lengua contribuye a la consecucion de la autonomia personal, o sea, la capacidad de

desenvolverse en un mundo estructurado y dirigido por un ambiente letrado.

Los maestros y maestras deben estar claros en que el aprendizaje de la lengua o idioma supone:
e Adquirir la llave para entrar en los deméas ambitos de la cultura.
e Poseer un instrumento con capacidad para ordenar la mente,
e Facilitar y ampliar las posibilidades de comunicacion y relacion,

e Poder analizar el mundo en que se vive y participar en él, para aumentar la propia
seguridad personal, la capacidad de desenvolvimiento en &mbitos diversos y fomentar, la

relacién y la participacion.

2.12.4 El lenguaje integral

Segun Keneth Goodman (1996) el lenguaje integral no es un método o combinacion de métodos
0 estrategias que deben ser aplicados en el salon de clase. No es simplemente una técnica, un
conjunto de paquetes de aprendizaje o recurso didactico. El lenguaje integral es una filosofia
educativa que se fundamenta en principios cientificos y humanisticos. Esta basado en la teoria del
aprendizaje que ofrece la psicologia cognitiva, asi como en las relaciones existentes entre el
pensamiento y el lenguaje. No pretende ser moda didactica del momento; tiene sus raices y
fundamentos en los postulados pedagdgicos dados por Juan Amos Comenio (1887), John Dewey
(1916), Jean Piaget (1958), Vygotsky (1962) y muchos otros que al igual que los maestros que se
inclinan por esta filosofia, encuentran su apoyo en la linglistica, psicolinglistica, sociologia,
teoria curricular y del aprendizaje y humanismo. Goodman (1986) dice “Ningiin movimiento en

educacion ha estado més basado en una teoria cientifica que éste”.

El lenguaje integral no indica que el maestro deba realizar de manera especifica y en un tiempo
determinado para obtener resultados magicos. Dentro de esta corriente, a los estudiantes se les

brinda la oportunidad de experimentar continuamente con el lenguaje en todas las modalidades:
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escuchan, leen, hablan y escriben. De esta manera puede utilizarlo de manera real y significativa

y funcional: los nifios aprenden a leer, leyendo y escribir, escribiendo.
El lenguaje y su relacién con las demas areas curriculares

Piaget e Inhelder (1976) afirman que tanto el pensamiento como el lenguaje se desarrolla a
medida que el nifio le busca sentido al mundo que le rodea; el nifio siempre esta observando,
escuchando, cuestionando. En un curriculum integral, los procesos de hablar, escuchar, escribir y
leer tiene lugar en el contexto de las exploraciones del mundo, las cosas, los hechos, las ideas y

las experiencias.

Las areas curriculares se integran por medio de situaciones de la vida real o familiares al nifio o
nifia, o a través de la solucion de problemas determinados. ElI maestro debe ofrecer el maximo de

oportunidades al nifio para que participe en hechos auténticos del habla y de lectoescritura.

2.12.5 La lengua materna

Se sabe que el nifio bilingiie, al ingresar a la escuela entra hablando una lengua. Esta es
normalmente, y en primer lugar, la lengua de sus padres, y familiares, especialmente la lengua de

su madre; de ahi el apelativo “materno”.

Como el nifio llega a la escuela hablando esta lengua, lo 16gico y normal es que al comunicarle y
transmitirle contenidos culturales y académicos al nifio se utilice la lengua materna, y no otra,

para lograr la eficacia en el aprendizaje.

De esta manera, el lenguaje, ademas de medio de comunicacidon, sera medio de organizacion y de
descripcion de su vision real de las cosas que le rodean, su pensamiento y actitud ante las
mismas. Cuando en la escuela se habla otra lengua ajena a la del nifio inicialmente, es imposible
la comunicacién entre maestro y alumnos. Esto afecta los objetivos, fines y metas de la escuela,

porque para el nifio ésta sera distinta y extrafia al hogar.

Si la idea de que la escuela debe ser activa para ayudar al alumno a que descubra en su propia
experiencia los conceptos que le permitan entender y estructurar la realidad, y actuar en relacion
con ella, la lengua materna es y sera el medio mas eficaz para lograrlo. Es, pues, primordial el

papel de la lengua materna en el proceso educativo.
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2.13 Razones para la utilizacion de la lengua materna

2.13.1 Razones psicoldgicas

Los psicologos, pedagogos, antropdlogos, linguistas y otros profesionales que conocen la realidad
de la ensefianza-aprendizaje de los nifios en paises multilinglies y pluriculturales, recomiendan
éstos deben ser educados en su lengua materna porque es el idioma que aprendieron en el hogar y
es el medio que utilizan para comunicarse con los suyos. También indican que cuando los nifios
adquieren habilidades y dominio en la lengua materna, sientan las bases para el aprendizaje y
dominio de otra lengua. Es decir, que el aprendizaje de la segunda lengua se facilita si se realiza

en un ambiente agradable y seguro, con el auxilio de la primera lengua.

Los nifios encontraran en la escuela la continuacion de su hogar, adaptandose con facilidad a las
normas del ambiente, con compafieros de la misma cultura, hablantes del mismo idioma y con
maestros que manejan el mismo codigo de intercomunicacion; todo ello le brindara confianza,
seguridad, comprension, amistad y compafierismo. De esta manera, el uso de la lengua materna
dara oportunidad al nifio a integrarse en los trabajos escolares, expresando y manifestando con

confianza sus experiencias extraescolares.

El uso de la lengua materna coadyuvara a hacer desaparecer la discriminacion y el sentimiento de
inferioridad entre los nifios, quienes se sentirdn parte del grupo, para crecer y desarrollarse de

manera natural y espontanea.

La utilizacion del idioma materno en la educacion desarrollara en el nifio la formacion de su
personalidad, evitando indicios de alineacidn, inseguridad y fomentando su identidad étnica
propia.

2.13.2 Razones pedagdgicas

En este caso, se asegura que el proceso ensefianza-aprendizaje debe orientarse hacia la busqueda
de la libre expresion del nifio. Es decir, evitar en el nifio la timidez para encaminarlo hacia la

participacion dinamica y congruente con los demas elementos del grupo.

Asimismo, el nifio reaccionara positivamente ante cada palabra, frase u oracion que escuche y

pronuncie, porque para él tendra significado que conlleva un mensaje. Ademas tendrd la
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oportunidad de transformar y aplicar los mensajes de conformidad con sus intereses y
necesidades educativas.

2.13.3 Razones linguisticas

La utilizacion de la lengua materna identifica y detecta las interferencias linguisticas entre
maestros y alumnos para orientar la organizacién, planificacion, ejecucion y evaluacion de las

experiencias de aprendizaje.

En ocasiones, las diferencias fonoldgicas y lexicales son limitantes para el desarrollo adecuado
del hecho educativo en las comunidades linguisticas respectivas, sin embargo, el docente bilingie
debe ser bidialectal para respetar y adaptarse ala forma de hablar de la comunidad escolar

respectiva.

2.13.4 Razones socioecondmicos

El dominio adecuado y en primera instancia del idioma materno por los alumnos afianza el
aprendizaje del castellano como segunda lengua. El proceso de aprendizaje de la segunda lengua
se facilita cuando los nifios ya han desarrollado las habilidades linguisticas en su lengua materna.
Por ello, se enfatiza que el proceso de aprendizaje del segundo idioma se facilita y se realiza en

menos tiempo cuando ya se tienen desarrolladas las habilidades en la lengua materna.

Por otra parte, los nifios que participan en un proceso de educacion bilingle intercultural,
consolidan las habilidades de lecto-escritura, que, a la larga, no permite que se conviertan en
analfabetos, porque los resultados son solidos y contribuyen a que la taza de inscripcién aumente,

contrarrestando el ausentismo, la repitencia y la desercién escolar.

2.14 El multilingtiismo de Guatemala

2.14.1 Lengua

Segun la linguistica, una lengua es un sistema que presenta cierta especificidad fonoldgica, Iéxica
y sintactica. El principal criterio para determinar una lengua es la autonomia linguistica. El
lenguaje de que se trate debe ser incomprensible o predominante incomprensible para otras

lenguas hermanas o cercanas. Esto sucede cuando un dialecto determinado gana autonomia
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progresivamente hasta llegar a ser considerado como un idioma, es decir, cuando cerca del 80%
de su vocabulario es completamente diferente a otro dialecto.

El uso colonial que se hace en Guatemala del término “lengua” es inadecuado, ya que se le
reserva para designar a los idiomas de los mayas. La discriminacion terminoldgica consiste en
que a los idiomas del colonizado se les designa con un nombre genérico (hablar “una lengua”),
mientras que al idioma del colonizador se le nombra con su nombre propio (“hablar el

castellano”)

2.14.2 Idioma

Desde el punto de vista linguistico, idioma es sindbnimo de lengua. Sin embargo, hay quienes
hacen una diferencia entre ambos términos. Aseveran que el idioma es la lengua de una
civilizacion superior, y que la lengua es de una civilizacion menos floreciente. Pero esta
distincion es extralinglistica, hecha con base en términos como refinamientos culturales
logrados, altura elevada de edificios monumentales, renombre civilizatorio logrado, etc. Esta
distincion es incoherente, ya que, a menudo, las grandes civilizaciones son también ejecutoras de

“grandes” barbaries o de actos salvajes (torturas, bombas sofisticadas, etc.

2.14.3 Dialecto

Todos los idiomas tienen dialectos. Dialecto es una variacion interna de una lengua y no impide
la comunicacion entre los hablantes del idioma de que se trate. Tiene como base la regién. Asi,

hay castellano del oriente guatemalteco, del norte, de la capital, del occidente, etc.

En Guatemala, se hace un uso politico del término ya que se le reserva para designar a los
idiomas mayas. Por supuesto, no se siguen criterios linguisticos sino politicos, de minorizacion,
de minusvaloracion, de una acepcion colonial... se argumenta que los dialectos no tienen
escritura; pero se olvida que esta carencia no es exclusiva de los dialectos, ya que todos los
idiomas pasaron por un periodo de no escrituracién. Todo idioma puede ser oral o escrito, 0 bien

ambos, como sucede generalmente.

2.14.4 El multilingtiismo

La ensefianza del lenguaje ocupa buena parte del tiempo disponible en la escuela primaria

(Lockheed & Verspoor, 1991:45). Al ingresar a la escuela, el alumno debe aprender nuevos usos
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de la lengua y desarrollar nuevos comportamientos linglisticos, que no siempre coinciden con los

de su cultura de referencia.

El grado de asimilacion de esas nuevas funciones del idioma por parte del alumno y el nivel de
familiaridad alcanzado en cuanto al tipo de comportamientos linguisticos requeridos tienen gran

incidencia en el desempefio escolar y en su evaluacion.

2.14.5 Educacion

Los Acuerdos de paz hacen especial énfasis sobre el papel de la educacién en la democratizacion
de la sociedad y el Estado, sobre todo en lo que concierne a la multiculturalidad del pais: “El
sistema educativo es uno de los vehiculos mas importantes para la transmision y desarrollo de los
valores y conocimientos culturales. Debe responder a la diversidad cultural y linguistica de
Guatemala, reconociendo y fortaleciendo la identidad cultural indigena, los valores y sistemas
educativos mayas y de los demés pueblos indigenas, el acceso a la educacién formal y no formal,
e incluyendo dentro del curriculo nacional, las concepciones educativas indigenas”. Fue con esa
concepcién que las partes acordaron implementar una Reforma Educativa de proyeccién social,

centrada en aspectos de contenido y administrativos.

Por su parte, el Convenio 169 de la OIT sefiala que los programas de educacion para las
poblaciones indigenas deben ser implementados en estrecha cooperacion con ellas, poniendo
especial atencion a sus necesidades e incorporar su historia, su conocimiento y tecnologia, su
sistema de valores y sus aspiraciones sociales, econémicas y culturales. Menciona también la
importancia de gque el conjunto de la comunidad nacional reciba una educacién intercultural con
el objeto de construir relaciones de respeto y valoracion entre las diferentes culturas y eliminar
los prejuicios raciales que puedan existir. La Constitucion de la Republica establece que “La
administracion del sistema educativo deberd ser descentralizado y regionalizado” y que “en las
escuelas establecidas en zonas predominante poblacion indigena, la ensefianza debera impartirse

preferentemente en forma bilingiie” (art. 76).

2.15 Educacion multicultural

La cultura es la suma de todos los conocimientos, actitudes y patrones habituales de conducta que
comparten y transmiten de generacién en generacion los miembros de una sociedad particular. El
proceso de la socializacion de una persona tiene lugar basicamente en el seno de la familia. En
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ella, el nifio aprende e interioriza los elementos socioculturales de su medio ambiente, los integra
en su personalidad y se adapta al entorno social en el que vive. Cada sociedad transmite a sus
miembros los conocimientos, codigos, representaciones, modelos de comportamiento, valores,
intereses, aspiraciones y mitos. En nuestra sociedad son la familia y la escuela los agentes

principales de socializacion del nifio.

La escuela, que puede ser el lugar de encuentro de estudiantes de diversa procedencia social y
cultural, tiene dos funciones que desempefiar en el desarrollo social del nifio: transmitir la cultura
existente con el fin de socializar al nifio para que se amolde e interiorice lo que para todos es
aceptado, y facilitar el proceso de mezclar culturas minoritarias y mayoritarias dentro de la

misma sociedad.

Mientras que el término multicultural tiene un caracter descriptivo, es decir, describe la realidad
de las sociedades en las que coexisten distintas culturas, el término intercultural es mas
normativo, ya que se refiere a un proceso de intercambio e interaccion comunicativa que seria
deseable en las comunidades multiculturales. Los principios sobre los que se fundamenta la
educacion multi e intercultural son: promover el respeto de todas las culturas coexistentes y la

aceptacion mutua de las culturas en contacto.

2.16 Comunidad y escuela bilingle intercultural

2.16.1 El rol de la escuela bilingle

Una verdadera escuela bilingie debe aceptar el reto de enfrentar las agudas necesidades
educativas de la poblacion maya hablantes y responder al cumplimiento de los objetivos
prioritarios encaminados al mejoramiento de la calidad y eficiencia del sistema educativo, a
través de reformas pertinentes al contexto multilingte y pluricultural. Esto implica la educacion
de recursos educativos, la definicion de estrategias y de programas especificos, asi como el

disefio de metodologias acordes a la realidad linguistica y cultural del pais.

La politica educativa y linguistica a desarrollarse en las escuelas bilingiies interculturales debe
realizar enfatizar el respeto a la personalidad del nifio maya hablante, su dignidad, sensibilidad e
intereses morales, formas de organizacion social e inquietudes de autodeterminacion personal

étnica.
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La educacion bilingle intercultural debe responder eficientemente a los deseos, necesidades y
expectativas de los grupos étnicos para que la educacion se fortalezca de los elementos y valores
propios y contrarrestar los enfoques homogeneizantes encaminados a procesos de etnocidio y

genocidio linguistico y cultural.

La escuela bilingle intercultural debe diferenciarse cualitativamente de las escuelas del sistema

tradicional por la especificidad de sus fines, objetivos, metas y personal bilingiie que emplea.

En consecuencias, la educacion que fomenta la escuela bilingie debe encaminarse al
mantenimiento de las culturas para el desarrollo de sus actividades y su participacion libre y
activa en los procesos de transformacion y construccion de un futuro que conjugue la diversidad

cultural.

2.17 Aprendizaje

2.17.1 Formas, leyes y condiciones

El aprendizaje es un concepto clave de la pedagogia y de las ciencias de la educacion. El
aprendizaje como concepto cientifico, se ha ido transformando al correr del tiempo. En la
pedagogia tradicional se decia que el aprender era Gnicamente una adquisicion de conocimientos
memorizados, ello es, un acto intelectual por excelencia. La nueva pedagogia y la nueva
psicologia aseguran que el aprendizaje se produce durante toda la vida del ser y que no solo
comprende las actividades intelectuales, pues incluye las destrezas, las actitudes, los
sentimientos, las creencias maneras de obrar y de actuar, es decir, todos los cambios de conducta

que se operan en el ser humano.

Con los avances de la psicologia y de la pedagogia, ahora se han establecido leyes, principios,

normas Yy hasta formas en que se puede realizar el aprendizaje.

De acuerdo con Francisco Larroyo: “El aprendizaje es un concepto clave en la pedagogia y de las
ciencias de la educacion”. El aprender reside en una serie de actos enderezados a adquirir los
conocimientos, las habilidades, las destrezas y los habitos que se posibiliten asumir las actitudes
adecuadas para enfrentar los distintos problemas que le plantea al hombre la vida con su familia,
su comunidad y su pais. En otras palabras aprendizaje constituye un progresivo cambio de

conducta.
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Segun Imideo Néricci: “El aprendizaje es el proceso por el cual se adquieren nuevas formas de
comportamiento o se modifican formas anteriores”. El aprendizaje es una forma adaptiva del
comportamiento en el desarrollo de cada una de las actividades cotidianas que realiza el ser
humano; por lo tanto, aprender implica, cambiar formas de pensar, sentir o actuar, segun el area

de vida en que se actla.

2.17.2 Formas de aprendizaje

El hombre aprende a través de todo su ser, esto es, a traves de todo su organismo y su mente al
mismo tiempo. Esto quiere decir que no puede darse ningun aprendizaje en forma aislada, ni solo
en forma mecanica, ni solo en forma intelectual o en forma emocional, pues intervienen todo el

organismo.

Desde el punto de vista didactico, el aprendizaje puede ser coordinado, en orden de complejidad,

en tres formas: motora, emocional e intelectual.

2.17.3 Forma motora
Es la que evidencia los movimientos musculares y puede ser: sensorio motora y perceptivo

motora.

e Sensorio motora: Es la que persigue habilidades motoras facilmente automatizables y que
pueden funcionar con un minimo de control del pensamiento, como por ejemplo:
mantenerse de pie, gesticular, andar de un modo determinado, cepillarse los dientes,

apretarse el cinturon, etc.

e Perceptivo motora: Es la que se propone alcanzar habilidades motoras, pero mas sujetas al
control del pensamiento, requiere eleccion de estimulos y estd a pequefias y constantes
adaptaciones, como en el caso del dibujo, de la escritura a mano o a maquina, tocar el

piano, usar ciertas herramientas o maquinarias, conducir vehiculos 0 maquinaria, etc.

2.17.4 Forma emotiva
Es la que utiliza con mayor preponderancia la emotividad. Esta forma de aprendizaje puede ser;

de apreciacion, de actitudes e ideales y volitiva.
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De apreciacion: Tiende a capacitar al individuo para sentir y apreciar la naturaleza y las

diferentes formas de expresion artistica al hombre.

De actitudes e ideales: Es también muy emotiva, y procura alcanzar posiciones definidas
que orienten al comportamiento. Las actitudes representan posiciones actuales de
comportamiento, esto es, formas de reaccion frente a circunstancias presentes, tales como
la veracidad, la obediencia, la tolerancia, la honestidad, el respeto al préjimo, etc. Los
ideales representan formas de comportamiento que deben ser alcanzadas, como puntos de

convergencia de todos los esfuerzos del individuo.

2.17.5 Forma intelectual:
Es la que utiliza la inteligencia. Esta forma puede ser: verbal, conceptual y de espiritu critico.

Forma intelectual verbal: Es la que procura aprender de memoria, a reconocer nombres,
fechas, hechos, relaciones, reglas, férmulas, gustos, etc. Se puede decir que esta forma de

aprendizaje utiliza la memoria mecéanica.

Forma intelectual conceptual: Es la que retiene hechos, relaciones y acontecimientos
mediante la comprension. Procura asi, fijar circunstancias y casualidades, pudiendo llegar
a las abstracciones, definiciones o generalizaciones. Esta forma de aprendizaje apela en

mayor grado a la memoria l6gica y se refiere a los acontecimientos de naturaleza teorica.

Forma intelectual de espiritu critico: esta forma es la que otorga importancia a la
asociacion, comparacion y analisis de ideas, circunstancias y hechos, a fin de extraer de
ellos conclusiones ldgicas, alejando en todo lo posible la influencia de la sugestion; es, en

fin la que se afirma en la reflexion y en el razonamiento.

2.18 Leyes del aprendizaje

Las pocas leyes que pueden ser encontradas en el &mbito del aprendizaje son:

2.18.1 Ley de la predisposicion

Esta ley dice que, cuando el organismo esta dispuesto a actuar, le resulta agradable hacerlo; por el

contrario, si el organismo so se encuentra con esta predisposicion, el aprender resulta una tarea
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desagradable. Esta ley se adscribe al interés y, en Gltima instancia, podria ser llamada ley de la

motivacion.

En esta ley se evidencia la necesidad de que el profesor prepare el &nimo del alumno, lo motive
para que quiera participar en los trabajos escolares y asi hacer posible su aprendizaje en forma

consciente y no solo en forma mecanica.

2.18.2 Ley del efecto

Esta ley expresa que el organismo tiende a reproducir las experiencias agradables y a no
reproducir las desagradables. Agradables son las experiencias en las cuales el individuo tiene
éxito y desagradable es aquella en las que fracasa. Por eso es que, a esta ley, algunos teoricos de
la educacion suelen llamar la ley del éxito y ponen de manifiesto la necesidad de llevar al alumno
de llevar resultados satisfactorios y a evitar los reveses en el trabajo escolar; pues nada baja mas

la autoestima del alumno que los constantes fracasos.

2.18.3 Ley del ejercicio

La ley del ejercicio dice, que cuando el estimulo provoca determinada reaccion, el lazo que une el
estimulo a la respuesta puede ser fortificado por el ejercicio. Esta ley, muy atacada por el
gestualismo, se considera muy valioso en el aprendizaje escolar. Desde luego, que la ejercitacion
debe estar de tal manera estructural que contribuya al afianzamiento de lo aprendido y no
Unicamente a la repeticidbn mecanica, como suele suceder en los colegios, escuelas e institutos
tradicionales en donde los maestros dejan “deberes” por el cumple hecho de tener contentos a los
padres de familia o para demostrar que “son buenos docentes” y lo Uinico que logran es que los
alumnos caigan en el tedio o en el fraude cuando tienen que realizar cien veces una tarea sin
mayores explicaciones de su utilidad y la cual, en Gltima instancia no es mas que un castigo por

alguna falta de “respeto” del alumno para el profesor.

2.18.4 Ley de la novedad

Esta ley expresa que, en igualdad de condiciones, lo ultimo que fue recordado seré practicado y
recordado con mas eficiencia. Se muestra, asi la necesidad de que la escuela proceda a realizar

revisiones periddicas de lo que ya fue estudiado, para que se pierda por olvido. De esta forma
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todas las materias d estudio deben ser revisadas para mantener vigente todo lo que considera
basico y fundamental.

2.18.5 Ley de la vivencia

Esta ley asegura que para aprender, en forma mas facil, es necesario que el alumno participe en
forma vivencial en la gestion de su propio aprendizaje, solo con cierta vivencia el educando
podra aduefarse, del contenido de aprendizaje, de lo contrario su aprendizaje serd superficial,
memoristico y facil de aprender.

2.19 Condiciones del aprendizaje

Hay una serie de condiciones que pueden favorecer el aprendizaje y que, en consecuencia, deben
ser tenidas en cuenta para no transformarlas en elementos negativos; algunas de esas condiciones
son; la edad, la condicién fisiologica, la condicion psicoldgica, la ejercitacion o repeticion

metodica, el éxito y las buenas relaciones entre el alumno y el profesor.

2.19.1 Edad

Toda edad o etapa para el aprendizaje, a excepcion de aquella edad (senectud) en la que el ser
humano principia a perder la memoria porque el sistema nervioso principia a perder la plasticidad
lo cual imposibilita cualquier aprendizaje.

2.19.2 Condicidn fisioldgica

Esta condicién se logra cuando el cuerpo humano ha alcanzado la madurez para aprender a leer,
por ejemplo; pues de lo contrario, por mas que el maestro ayuda al maestro pero nunca se
preocupara en la tarea de descifrar los simbolos de la lectura que son las letras. Agregado a lo
anterior esta la fatiga, el hambre y las dolencias o enfermedades que imposibilitan que el alumno

pueda concentrarse en lo que quiere aprender.

2.19.3 Condicion psicoldgica

La emotividad, la atencion, la inteligencia, el interés y el estado de animo pueden ser factores
positivos 0 negativos para el aprendizaje. ElI exceso o la falta de emotividad pueden ser
perjudiciales. Sin un minimo de atencion es casi imposible que se lleve acabo el aprendizaje. Si

bien es cierto que la atencién depende en alto grado del interés, es evidente también que la

41



capacidad de atencion sobre determinado objeto dificulta el aprendizaje. La inteligencia también
es un factor decisivo en el aprendizaje, especialmente cuando se trata del aprendizaje intelectual.
El interés provoca la motivacion, que constituye la fuerza impulsora del esfuerzo requerido para
aprender. Por ultimo, debe ser considerado el estado de animo de quien aprende, pues aunque
todas las otras condiciones sean favorables, cualquier esfuerzo de aprendizaje sera infructuoso si
el estudiante pierde la confianza en si mismo o estd preocupado por problemas ajenos a la

escuela.

2.19.4 Repeticién

Esta es una exigencia basica, sobre todo cuando el alumno todavia no ha alcanzado la madurez
necesaria para determinado aprendizaje, por ejemplo, para filosofar o para fijar lo aprendido, de
tal manera de poder acudir a dicho aprendizaje para resolver un problema practico.

2.19.5 Exito

El éxito es imprescindible para el alumno que intenta nuevo aprendizaje. El educando deber ir
obteniendo éxitos parciales que lo animen a persistir hasta alcanzar los objetivos finales de
determinado aprendizaje.

2.19.6 Buenas relaciones entre profesor y alumno

El profesor y el alumno deben entenderse, estimarse y respetarse. Muchos fracasos escolares se
deben a las malas relaciones entre ambos, asumiendo en estos casos, la sala de clase, el aspecto

de un campo de batalla mas que un local de trabajo y de educacion.

2.19.7 Aprendizaje segun la etapa evolutiva

La manera de aprender del ser humano casi es la misma en todas las edades, pero no obstante
todo indica que hay preponderancia de cierta forma de aprendizaje segun la fase evolutiva. Asi,
en las primeras edades, el aprendizaje se lleva a cabo con marcado predominio del reflejo
condicionado, en la adolescencia y la adultez el modo més compatible es el de ensayo y error,
debido a la capacidad de abstraccion alcanzada en la adolescencia.
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2.20 Estilos de aprendizaje

Segn McCarthy (1990), los estilos de aprendizaje pueden variar b&sicamente por dos aspectos
importantes: Percepcion (sensacion/sentimiento contra pensamiento y procesamiento (hacer

contra observar).

En general los estudiantes pueden situarse en uno de cuatro estilos de aprendizaje:

2.20.1 Estilo reflexivo

Son personas observadoras desde diversos angulos. Perciben la informacidén de manera concreta y
la procesan en forma reflexiva. Parten de lo que pueden percibir por sus sentidos y lo interiorizan.

Tienen mayor facilidad para la reflexion que para la accion.

2.20.2 Estilo tedrico

Perciben la informacién de manera abstracta y la procesan en forma reflexiva. Aprecian los
detalles como las ideas, tienden a pensar de manera secuencial y valoran las ideas mas que a las
personas. Enfocan légicamente los problemas y son capaces de integrar las experiencias en

marcos tedricos adecuados por complejos que sean. Son personas analiticas.

2.20.3 Estilo activo

Perciben la informacién de manera abstracta y la procesan de forma activa. Tienden a ser
estudiantes pragmaticos que valoran la solucion de problemas concretos. Les gusta “arreglar” y
experimentar, les gusta desarrollar nuevas experiencias y se implican activamente en ellas. Son

personas que tienen muy desarrollado su sentido comun.

2.20.4 Estilo pragmatico

Perciben la informacion de manera concreta y la procesan de forma activa. Tienden a integrar la
experiencia y la aplicacion, son entusiastas respecto al aprendizaje nuevo. Estan listos para
participar en el aprendizaje por ensayo y error; les gusta correr riesgos. Les gusta aplicar las

ideas. Son personas muy dindmicas.

Para el trabajo docente en el aula, es conveniente comprender que los cuatro estilos de

aprendizaje son por igual importantes. Ademas que la preferencia para aprender de una forma
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determinada, nos sugiere incapacidad para aprender en otras formas. El objetivo de conocer estos
estilos no implica que los estudiantes refuercen Unicamente las habilidades de su propio estilo.
Tampoco cambiarle su estilo de aprendizaje. Se trata de forma especial, de estimular las

habilidades que cada estilo comprende y “ampliar”, en los estudiantes, otros estilos.

Ningun estudiante tiene un estilo de aprendizaje Unico. La mision de la escuela y de los docentes
es utilizar todos los estilos para dar igual oportunidades de aprender a todos y todas. Es una

forma de democratizar la ensefianza.

Es importante comprender también que los estudiantes pueden variar su estilo de aprendizaje,
dependiendo de la actividad, contenido u otro aspecto. Por ejemplo, un estudiante que tiene una
historia de bajo rendimiento en matematicas y que es dindmico, puede tener necesidades
diferentes de las gque tiene un estudiante dindmico con una historia de éxito en matematicas. Por
ello, no puede utilizarse sélo uno de los estilos cuando se preparan y realizan las actividades

educativas.

2.21 El aprestamiento en primer grado

El aprestamiento se refiere al estimulo de las funciones psicoldgicas que intervienen en el
aprendizaje de estos procesos y que en combinacion con las condiciones fisicas, de salud, social y
emocional permiten la madurez necesaria para el logro de estas capacidades.

El aprestamiento estimula estas funciones basicas, respetando el desarrollo natural del nifio y la
nifia y siguiendo un nivel progresivo de dificultad, partiendo de actividades generales en cada

area para llegar a las mas especificas. Estas funciones son:

2.21.1 Motricidad

Busca desarrollar el conocimiento, manejo y control de su cuerpo y su orientacion en el espacio
realizando ejercicios y juegos primeramente con sus musculos grandes y luego con sus musculos
pequerios. Los ejercicios de las extremidades superiores se inician con los hombros, brazos,

antebrazos, codos, pufios, manos y dedos.

Para que el nifio y la nifia adquiera mas habilidad con sus manos se proponen actividades como:

recortar, pegar, rasgar, modelar, trenzar, hacer dobleces, hacer bolitas y mas.
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La ejecucion de trazos y coloreo de superficies se inicia en formatos grandes, es decir pliegos
completos de papel, luego se reduce a medio pliego hasta llegar a la hoja tamafio oficio en la cual

realizara trazos mas precisos y especificos de la escritura.

2.21.2 Percepcion visual

Se pretende desarrollar su habilidad para reconocer e identificar formas, tamafos, colores y
ejercitar el movimiento de sus 0jos y su coordinacion con la mano. La percepcion de formas

inicia con la identificacion de formas basicas y culmina con la identificacién de letras similares.

2.21.3 Percepcion auditiva

Se propone actividades que ayuden al nifio y la nifia a reconocer, discriminar y clasificar sonidos
y ruidos de su medio, producidos con objetos, con su cuerpo hasta llegar a identificar el sonido
inicial y final de las palabras, es decir reconocer sonidos del habla.

2.21.4 Percepcion haptica, gustativa y olfativa

Estimula los sentidos musculares para que el nifio y la nifia identifiqguen los objetos por su
textura, peso, temperatura, y en la percepcion gustativa y olfativa se estimula su habilidad para

reconocer sabores y olores respectivamente.

2.21.5 Pensamiento

Esta funcion se estimula con la finalidad de que los nifios y las nifias aumenten su capacidad al
expresar juicios verbales y simbdlicos, al clasificar y ordenar objetos, usar su pensamiento l6gico

y al hacer asociaciones.

Mientras se trabaja el desarrollo de estas destrezas especificas, se fomenta en el nifio y | anifia
habitos de higiene, habitos en la alimentacion y normas de cortesia; se les anima a relacionarse
con una actitud de respeto hacia las diferencias individuales, fortaleciendo de esta manera su
identidad. También se inculca el trabajo en equipo guiandolos a compartir el espacio y sus

materiales de trabajo.

En la escuela se busca que le nifio y la nifia adquieran confianza en sus habilidades y sean
estimulados a expresar sus opiniones, sus sentimientos e ideas sin temor o0 vergiienza, para lo cual

es necesario que el y la docente brinden un clima de confianza, seguridad, respeto y cercania.
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2.21.6 La lectura

La lectura es herramienta transcendental para el crecimiento intelectual de la persona.

2.21.7 Aprendizaje de la lectura

Se prefiere hablar de dos enfoques del método para aprender a leer: Basados en el codigo y

basados en el sentido.

BASADOS EN EL CODIGO

BASADOS EN EL SENTIDO

Antes de leer, el nifio y la nifia tienen que

aprender a descifrar letras y sonidos

El nifio y la nifia son lectores desde el principio,
leen marcas de productos conocidos, leen
dibujos, inventan historias a partir de un juguete,

etc.

El nifio y la nifia deben repetir sonidos y

memorizar palabras.

El nifio y la nifia deben explorar y verificar el
sentido del texto y asociarlo con experiencias

previas.

La comprobacion de que ha aprendido a leer

se realiza s6lo mediante la lectura oral.

La comprobacion del aprendizaje de la lectura se

realiza mediante la comprobacion lectora.

La base material para el aprendizaje es un

silabario o textos basados en el método.

La base para el aprendizaje es todo texto
significativo: libros de cuentos, carteles, afiches

0 envases de productos, etc.

Lo importante para el maestro es el
“producto” de la lectura, es decir, que el nifio

o nifa lean.

Lo importante para el maestro es el “proceso” de

la lectura. Es decir, como adquieren las

destrezas lectoras, como las perfeccionan, cobmo

las transfieren a cualquier campo del

conocimiento.

La rapidez y la precision son fundamentales.

La rapidez y la precision van después de haber
del

perfeccionamiento y madurez del proceso lector

logrado  comprensién.  Son  parte

La comprension se exige y se evalla, pero no

se ensefa.

El aula es un taller del lector, en donde se

ensefian las estrategias de una buena

comprension lectora.

FUENTE: Valenzuela, 2006:69
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En ambos casos los nifios y las nifias aprenden a leer.

En el primer caso: basados en el codigo, el proceso se da por finalizado cuando el alumno
reconoce todas las letras y sus sonidos y puede leer “de corrido”. Esto sucede alrededor de

segundo grado primaria.

En el segundo caso: basados en el sentido, el proceso dura casi todo el ciclo de educacién

primaria, pues el nifio y la nifia se sirven de la lectura como un auténtico instrumento.

2.21.8 La escritura

La escritura es una representacion grafica del lenguaje que utiliza signos convencionales,

sistematicos e identificables.

Segun Condemarin (1991) escribir no sélo constituye una modalidad del lenguaje que debe ser
laboriosamente aprendida en sus etapas iniciales, sino que, una vez automatizada, pasa a
constituir un medio de expresion y desarrollo personal y un mediador insustituible del

aprendizaje que facilita al estudiante la organizacion, retencion y recuperacion de la informacion.

2.21.9 Aprendizaje de la escritura

El aprendizaje de la escritura es un proceso evolutivo que se desarrolla de forma gradual. Va
desde el garabato sin significado hecho por los nifios cuando juegan a escribir, hasta la escritura

utilizada por el adulto.

Los nifios no progresan al mismo ritmo en el control de las habilidades psicomotoras
involucradas en la escritura. Por lo anterior se debe aplicar un programa de aprestamiento flexible

para adecuarse a los diferentes ritmos de desarrollo.

2.21.10 El aprendizaje de la lectoescritura
Leer y escribir dos procesos muy relacionados

El modelo constructivista, considera la lectura y la escritura dos procesos muy relacionados, que,
en situaciones educativas, tienen que abordarse de manera global para garantizar el significado.
El objetivo basico de la adquisicidn de la lectoescritura es favorecer y propiciar nuevos y mas

efectivos canales de comunicacion entre los nifios y su entorno social y cultural.
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El modelo constructivista, considera la lectoescritura como un proceso global construccion e

interpretacion de significados en entornos culturales alfabetizados.
El aprendizaje de la lectoescritura: uno de los principales retos educativos

El aprendizaje de la lectoescritura, es uno de los principales retos de la escuela.

Actualmente, existen varias metodologias que se utilizan para ensefiar a leer y a escribir; no
obstante, en la gran mayoria, como afirman Peso y Villarruibias (1989), la transmision de
conocimientos va del ensefiante hacia el alumnado, y el interés, la motivacion, es de caracter
intrinseco. Los nifios y las nifias desarrollan mas una actitud buena con la voluntad de gustar a los
docentes, que no por el interés intrinseco que les despierta el hecho de descubrir el propio
funcionamiento de la lengua. También es facil observar que en la mayoria de los modelos que se

utilizan, los errores tienden a evitarse.

Para iniciarse en este reto es basico empezar por sus conocimientos previos: ¢Qué saben los nifios
y las nifias sobre el lenguaje? Como han puesto de manifiesto las investigaciones de Ferreriro y
Teberosky (1979) o Teberosky (1989), las alumnas y los alumnos llegan a la escuela con un
amplio bagaje de conocimientos sobre la lengua y los hechos linglisticos; asi, por ejemplo, los
nifios, desde muy pequefios, ya tienen idea sobre determinados conceptos lingiisticos antes de
entrar en el colegio, a pesar de que conocen los significados convencionales de estos conceptos.
En estos trabajos queda patente como se construye sucesivamente el conocimiento sobre las
palabras, las silabas y las letras, muchas veces sin que se produzca una ensefianza explicita de
estos aspectos y siempre vinculado al significado y al uso que los nifios hacen en distintas

situaciones comunicativas.

En la evolucion del proceso de la lectoescritura se encuentran, pues, con una serie de etapas que
vale la pena conocer para saber donde se encuentra cada escolar y asi poder planificar basandose
en su nivel inicial de conocimientos, planteando actividades que permitan confrontar aquello que
saben con el nuevo contenido. En el siguiente apartado se hace una referencia a estas etapas y a
las actividades que permiten inferir niveles de conocimiento del alumnado basandose en la

propuesta de Teberosky (1989).
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2.22 Analisis de los conocimientos sobre el sistema alfabético

En sintesis, estos son los diferentes niveles de conocimientos que sefiala Teberosky (1989):

ESCRITURAS PRESILABICAS

Dibujo. Escribir el nombre del objeto mismo.

Escrituras indiferenciadas: Igual serie de grafias, sea cual sea el enunciado que el nifio
propone escribir. Marcas graficas que simulan la escritura (garabatos, letras
conocidas...).
Escrituras diferenciadas: En objetos distintos, escrituras diferentes. No se escribe igual
tren que vaso.
Letras inventadas A[[¢a (PELOTA).
Letras conocidas: IAMS (PELOTA).
Letras del propio nombre con combinaciones diferentes: SONIA-IONAO (PELOTA).
ESCRITURAS SILABICAS

Correspondencia de lo que suena como lo que se escribe. Una grafia para cada silaba.
Silabicas: E O P (PELOTA).
Silabicas vocalicas: E O A (PELOTA).
Silabicas consonantes: P L T (PELOTA).

ESCRITURAS SILABICOALFABETICAS

Mas de una grafia para cada silaba:
PE L TA (PELOTA)

ESCRITURAS ALFABETICAS

Correspondencia entre el sonido y la grafia con valor sonoro convencional:

PE LO TA (PELOTA).
FUENTE: Diez, 1999:13

2.23 La prioridad de la lecto-escritura

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso de construccion de conocimiento que, asimismo,
no se puede realizar solo. En este proceso, la interaccion, la ayuda, es muy relevante. Sin esta
ayuda no habria aprendizaje, al menos como se entiende en el entorno escolar formal y respecto
al conjunto de contenidos que integran el curriculum de lengua.
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Es un hecho bastante conocido que los nifios y las nifias inician el aprendizaje de un nuevo
contenido baséandose en sus ideas y representaciones previas. La informacion que reciben la
hacen suya, la apropian, basandose en sus propios esquemas de conocimientos.

Desde la Universidad de Harvard, el investigador Fernando Reimers ha venido analizando el
problema del bajo rendimiento de los nifios y nifias en los primeros grados. Subraya que uno de
los desafios mas importantes de la educacion latinoamericana es el de formar ciudadanos,
personas capaces de pensar por cuenta propia, que valoren su libertad y la de los demas, y que
tengan disposiciones y habilidades para hacerse cargo de mejorar las condiciones que afectan su

vida y la de sus familias.

Esto significa aprender destrezas basicas de lectoescritura y matematica, aprender destrezas
complejas necesarias para vivir en el siglo XXI, tales como: trabajar en grupos, resolver
problemas, comunicarse efectivamente, negociar diferencias y, especialmente, aprender a ejercer

ciudadania responsable y solidaria para vivir en democracia.

Pensando en las destrezas bésicas, los nifios en las escuelas en América Latina aprenden muy
poco como reflejan los bajisimos niveles de lecto-escritura en estudios nacionales y
comparaciones internacionales. Los bajos niveles de comprension lectora de los estudiantes, son

aun mas bajos entre quienes estudian en escuelas rurales.

Las deficiencias en la comprension lectora comienzan desde el primer grado en la escuela y se
reflejan en altas tasas de repitencia escolar. Pero para que la educacion contribuya a formar
ciudadanos competentes es importante ensefiar a los nifios a pensar, no sélo a repetir contenidos
que no entienden, a valorar la libertad de pensar por cuenta propia y a valorar las ideas diferentes
a las propias. También la escuela debe dedicar mas tiempo a desarrollar la creatividad, porque en

la escuela del siglo XXI lo que se necesita son personas que inventen e innoven.

Por otra parte se requiere que las maestras y los maestros ensefien con el ejemplo, tratandose
entre si y tratando a sus alumnos con respeto, respetando los puntos de vista de los mas pequefios,
mediando para que los alumnos se traten entre si con respeto y aprecio. La cultura de muchas
escuelas en Ameérica Latina, por el contrario, ensefia a los nifios a aceptar la autoridad arbitraria

de profesores, a repetir cosas que no se entienden y a vivir en ambiente de violencia.
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En todos los grupos, especialmente en los primeros grados de la escuela primaria las nifias y los
nifios prefieren maestros y maestras afectuosos que cada dia los esperen con una sonrisa y la fe

renovada en sus capacidades.
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CAPITULO 11l MARCO METODOLOGICO

3.1 Objetivo general

Identificar los factores mas relevantes que inciden en la repitencia escolar principalmente en el

grado de primero primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta del Caserio Sabaneta, Poptun Petén.

3.1.1 Objetivos especificos

Generar informacion valida y confiable que muestre la magnitud de la repitencia de primer grado
de la Escuela Oficial Rural Mixta del Caserio Sabaneta, Tanjoc, Poptun; Petén

Conocer la metodologia y técnicas que utilizan los docentes para impartir sus diferentes areas en
el grado de primero primaria.

Verificar si los alumnos del primer grado reciben la ensefianza en su idioma materno

Detectar el interés y preocupacién que tienen los padres de familia por el rendimiento académico
de sus hijos.

Configurar propuestas que permitan disminuir la repitencia escolar.

3.1.2 Objetivos operativos

Crear las propuestas que contribuyan a solucionar el problema de la repitencia escolar
Gestionar ante las instancias educativas correspondientes para operativizar la propuesta.

Operativizar la propuesta.

3.2 Hipotesis

Los factores como: la desercion, emigracion, la falta de interés de los padres de familia, la mala
articulacion entre docentes y padres de familia, docentes con falta de entusiasmo dedicacion y
formacion inadecuada, métodos de ensefianza poco efectivos, la falta de metodologias activas y
creativas y el proceso de ensefianza no se imparte en el idioma materno; inciden en la repitencia
de los alumnos de primero primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta del Caserio Sabaneta,

Tanjoc, del municipio de Poptan, Petén.
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3.3 Pasos metodologicos

Observacion, andlisis y sintesis

3.4 Técnicas a usar

Técnica documental y de campo

3.5 Indicadores

Repitencia

Desercion

Emigracion

Fracaso escolar

Falta de comunicacion entre docentes y padres de familia.

Bajo rendimiento escolar

3.6 Instrumentos de campo

Para determinar los factores que inciden en el elevado indice de repitencia escolar en la

investigacion de campo se utilizaron las encuestas.

3.7 Sujetos

Comunidad educativa de la localidad: director del establecimiento, alumnos de primer grado,
docentes que imparten primer grado primaria y padres de familia.

3.8 Recursos

Humanos: Directores, Docentes, Padres de Familia y Alumnos
Institucionales: E.O.R.M. Caserio Sabaneta, Poptun, Petén

Fisicos: Direccion y aulas de primero primaria
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3.9 Resultados de la investigacion

3.9.1 Encuesta a docentes

Pregunta No. 1

1. ¢Como docente se le toma en cuenta el perfil a la hora de asignarle el grado?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 1 25%
Nunca 1 25%

M Siempre MAveces WNunca

FUENTE: Trabajo de Investigacion.

Los datos anteriores indican que a dos docentes de los cuatro encuestados si se le tom6 en cuenta
el perfil a la hora de asignarle el grado, mientras que a los otros dos docentes a veces y nunca,
pero se debe a que son reubicados o contratados después del inicio de clases.
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Pregunta No. 2

2. ¢Participa constantemente en capacitaciones de actualizacion?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 1 25%
Nunca 2 50%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con las respuestas anteriores, la mayoria de docentes no asisten a capacitaciones
que les permita actualizarse debido a diferentes razones: una, porque el Ministerio de Educacion
no las programa, y otra porque, tanto el director como docentes no prestan mayor atencion a la

actualizacién.
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Pregunta No. 3

3. ¢Utiliza material didactico adecuado para el desarrollo de sus contenidos programaticos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que al menos dos de cuatro docentes encuestados utilizan material
didactico adecuado para la presentacion de sus clases, y dos a veces lo utilizan, siendo este uso de
vital importancia para el mejor aprendizaje de los educandos.
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Pregunta No. 4

4. (Toma en cuenta el idioma materno de sus alumnos para impartir sus clases?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 1 25%
Nunca 2 50%

M Siempre M A veces

FUENTE: Trabajo de investigacion.

W Nunca

Los datos anteriores afirman que no se respeta en un cien por ciento la lengua materna de los

alumnos y alumnas, la cual se les hace mas dificil el aprendizaje.

57



Pregunta No. 5

5. ¢Muestran interés los padres de familia en la educacion de sus hijos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De acuerdo con las respuestas anteriores se evidencia que los padres de familia no siempre se
interesan en la educacion de sus hijos.
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Pregunta No. 6

6. ¢Los padres de familia le visitan para informarse del rendimiento académico de su hijo o

hija?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De acuerdo con las respuestas anteriores se evidencia que los padres de familia no estan

pendientes en su totalidad del rendimiento académico de sus hijos e hijas.
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Pregunta No. 7

7. ¢Sus alumnos emigran en alguna época del afio?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 2 75%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De los datos anteriores se puede inferir que algunos alumnos y alumnas emigran en alguna época
del afio, que en cierta forma afectan el rendimiento académico.
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Pregunta No. 8

8. ¢Tiene comunicacion directa con los padres de sus alumnos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 2 50%
Nunca 1 25%

M Siempre M Aveces M Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De los resultados anteriores se puede afirmar que la comunicacion entre docentes y padres de
familia no es en forma directa, que en cierta forma afecta la comunicacién y en si al rendimiento

escolar.
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Pregunta No. 9.

9. ¢Asisten puntualmente sus alumnos a clases?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 3 75%
A veces 1 25%
Nunca 0 0%

Segun la grafica anterior, indica que la mayoria de nifios y nifias asisten regularmente a clases.
Por lo que no se puede decir que la inasistencia de los alumnos y alumnas a clases es un factor de

repitencia escolar.
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Pregunta No. 10

10. ¢ Realiza visitas domiciliarias cuando un alumno presenta algun problema de aprendizaje?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 2 50%
Nunca 1 25%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que la mayoria de docentes a veces visitan a los padres de familia
cuando los sus alumnos presentan algun tipo de problema. Lo que evidencia la necesidad de que
el cien por ciento de los docentes lo hagan siempre cuando observen una dificultad de

aprendizaje, para ver que factor lo provoca y poder darle la solucién.
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Pregunta No. 11

11. ;Considera que las instalaciones del establecimiento pedagdgicamente son las adecuadas?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

M Siempre M Aveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con los datos que muestra la gréafica anterior se puede inferir que las
instalaciones en su mayoria son adecuadas, por lo que no se puede deducir que es un factor que

afecta el rendimiento académico de los alumnos y alumnas.
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Pregunta No. 12

12. ;Considera que el actual sistema educativo es el adecuado?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 4 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%

M Siempre MAveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con los datos anteriores los cuatro docentes encuestados respondieron que el
sistema educativo actual es el adecuado, ya que la actual reforma educativa esta basada en
procesos educativos, acorde al contexto de los alumnos y alumnas, que responden a las

necesidades e intereses de la comunidad.

65



Pregunta No. 13.

13. ¢ Recibe por parte del MINEDUC dotacion de recursos didécticos durante el ciclo escolar?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 2 50%
Nunca 1 25%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con las respuestas obtenidas de los cuatro docentes encuestados el Ministerio de
Educacion no los dota de material didactico. Pero el cincuenta por ciento aseguro que reciben una

valija didactica a inicio de clases.
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Pregunta No. 14.

14. ;Recibe apoyo de su director?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 4 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De acuerdo a la grafica anterior se establece que el director apoya a sus docentes en un cien por
ciento.
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Pregunta No. 15.

15. ¢ Le dedica tiempo al desarrollo de actividades de aprestamiento?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De acuerdo a los datos anteriores se pueden inferir que el cien por ciento de los docentes
encuestados no presta mayor atencion al aprestamiento, siendo este un factor importante para

estimular el desarrollo de destrezas, habilidades y actitudes en los alumnos y alumnas que son

fundamentales para el aprendizaje.
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Pregunta No. 16

leer y escribir?

16. ¢ Motiva diariamente a sus alumnos y alumnas para despertar en ellos el querer aprender a

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que solo la mitad de los docentes que imparten primer grado motiva
el aprendizaje a sus alumnos y alumnos mientras que la otra mitad lo hace a veces, dato que

confirma que la falta de motivacion en los estudiantes puede ser un factor de repitencia escolar.
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Pregunta No. 17

17. ¢Los libros de texto que utiliza responden al contexto de sus alumnos y alumnas?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 1 25%
A veces 2 50%
Nunca 1 25%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun los datos anteriores se puede inferir que los libros de texto que utilizan los docentes en su
minoria responden al contexto de los alumnos y alumnas, de este dato se puede inferir que es uno
de los factores que esta contribuyendo al elevado indice de repitencia escolar que presenta el
establecimiento educativo.
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Pregunta No. 18.

18. ;Considera que la plana repetitiva, sin utilizar metodologia activa y creativa es la mejor

forma para que sus alumnos y alumnas aprendan a leer y escribir?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 4 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%

M Siempre M Aveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Las respuestas anteriores evidencian la falta de metodologias activas y creativas de los docentes
para el desarrollo de sus contenidos programaticos, por lo que se puede inferir que es otro de los
factores que esta afectando el aprendizaje de los alumnos y alumnos. Porque si la plana repetitiva
fuera la mejor forma para el aprendizaje de los alumnos los resultados de fin de afio no fueran los

que muestran los cuadros prim. Ver anexos
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3.9.2 Encuesta a director

1. ¢Setoma en cuenta el perfil del docente a la hora de asignarle el grado?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

M Siempre M Aveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

La grafica anterior indica que el director a veces toma en cuenta en cuenta el perfil del docente a
la hora de asignarle el grado. Ya que el docente esta preparado para desempefarse en el grado

que se le asigne.
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Pregunta No. 2

2. ¢Los docentes de primer grado participan constantemente en capacitaciones de

actualizacién?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

M Siempre H Aveces

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion

Segun los datos anteriores indican que a veces los docentes asisten a capacitaciones de
actualizacién. Siendo esta una parte fundamental en el desempefio docente, para lograr
aprendizajes mas significativos en los alumnos y alumnas. Por lo que los docentes deben asistir a
capacitaciones que le Ministerio de Educacion impulse e incluso el director de forma conjunta
con los docentes deben crear talleres de actualizacion para poder elevar el rendimiento académico

de los alumnos y alumnas de su establecimiento.
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Pregunta No. 3.

3. ¢Los docentes de primer grado utilizan material didactico adecuado para el desarrollo de

sus contenidos programaticos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

La respuesta anterior indica que a veces los docentes utilizan material didactico para el desarrollo
de sus clases, que concuerda con la encuesta a los docentes en la pregunta nimero tres.
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Pregunta No. 4

4. ¢Los docentes de primer grado imparten sus clases en el idioma que predomina en sus

alumnos?
Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A Vveces 0 0%
Nunca 1 100%

M Siempre M Aveces M Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con la respuesta del director del establecimiento en esta pregunta se puede
afirmar que no se respeta la lengua materna de los alumnos y alumnas para impartirle sus clases,

que en gran medida se les dificulta el aprendizaje.
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Pregunta No. 5

5. ¢Los docentes de primer grado le presentan la planificacion anual al inicio del ciclo

escolar?
Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

i Nunca

M Siempre M A veces

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que no todos los docentes presentan la planificacion al director al
inicio del ciclo escolar, por lo que todos los docentes presenten la planificacion y la cumplan para
mejorar la calidad educativa.
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Pregunta No. 6

6. ¢Sus docentes aplican métodos y técnicas de ensefianza efectivos en el proceso de

ensefianza y aprendizaje?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores evidencias que los docentes a veces utilizan métodos y técnicas de
ensefianza en su desempefio profesional, siendo este un factor determinante para poder mejorar

la calidad de la educacion.
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Pregunta No. 7

7. ¢Realiza reuniones periodicamente son sus docentes para verificar el rendimiento escolar

de los alumnos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun el dato anterior el director a veces realiza reuniones para verificar el rendimiento
académico de los alumnos. Las reuniones las debe hacer siempre para evaluar tanto al docente
como a los alumnos para poder detectar problemas de aprendizaje si los hay y mejorar la calidad
educativa y por ende evitar la repitencia escolar.
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Pregunta No. 8

8. ¢Los padres de familia de los alumnos de primer grado tienen constante comunicacion
con los docentes de sus hijos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 1 100%

M Siempre M Aveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun la grafica, evidencia la falta de comunicacidon entre los docentes y los padres de familia, ya
que la respuesta es que los padres de familia nunca tienen comunicacion con los docentes. Por lo
que se puede deducir que este es un factor que esta afectando el rendimiento académico de los

alumnos y alumnos que los lleva a la repitencia de grado.
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Pregunta No. 9

9. ¢Considera que la repitencia de primer grado se deba a que el docente no cuenta con la

preparacion adecuada?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que el director del establecimiento considera que la repitencia de
primer grado se deba a la falta de preparacion de los docentes.
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Pregunta No. 10

10. ¢Considera que los docentes de su establecimiento cuenta con la experiencia y

capacitacion necesaria para impartir el grado de primero?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 1 100%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

La respuesta anterior evidencia que la falta de preparacion de los docentes que imparten primer
grado, es uno de los factores importantes que estan incidiendo en el elevado indice de repitencia
escolar de primer grado, ya que el director del establecimiento considera que ningin decente de

su establecimiento esta capacitado ni tiene la experiencia para impartir primer grado.
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Pregunta No. 11

11. ¢ El sistema de ensefianza llena sus expectativas?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 1 100%
Nunca 0 0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun la grafica, indica que el sistema de ensefianza llena las expectativas del director. Por lo que
se puede inferir que el sistema no es el que esté provocando la repitencia escolar en los alumnos y
alumnas de primer grado primaria.
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3.9.3 Encuesta a padres de familia

rendimiento escolar?

1. ¢Asiste con regularidad al establecimiento educativo de su hijo o hija para informarse del

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 56 56%
A veces 28 28%
Nunca 16 16%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De los cien padres de familia encuestados la grafica muestra que la mayoria de padres de familia
asiste con regularidad al establecimiento para verificar el rendimiento de sus hijos.

83



Pregunta No. 2

2. ¢Recibe visitas de los docentes cuando su hijo presenta algin problema de aprendizaje?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 26 26%
A veces 28 28%
Nunca 46 46%

M Siempre M Aveces W Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores confirman que los docentes no realizan las visitas necesarias a los padres de
familia para informales cuando los alumnos o alumnas presentan algin problema de aprendizaje.
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Pregunta No. 3

3. ¢Le dedica tiempo a su hijo en la realizacion de las tareas que el maestro le deja?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 33 33%
A veces 28 28%
Nunca 39 39%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun la gréfica, indica que la mayoria de padres no colaboran en que hacer educativo de sus
hijos e hijas, ya que no le dedica tiempo en la realizacién de las tareas que el docente le deja.
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Pregunta No. 4

4. ¢Revisa las tareas escolares de sus hijos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 62 62%
A veces 24 24%
Nunca 14 14%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que la mayoria de padres de familia revisan las tareas escolares de su
hijos, pero en la pregunta numero tres afirma que la mayoria de padres de familia no le ayudan en
la realizacion de sus tareas, se puede deducir que si las revisa pero que no colabora en la

realizacién de las mismas.
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Pregunta No. 5

5. ¢Le comenta su hijo o hija si le parece dificil el aprender a leer y escribir?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 50 50%
A veces 40 40%
Nunca 10 10%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun la gréfica, indica que el cincuenta por ciento de los alumnos le comentan a sus padres que
le parece dificil aprender a leer y escribir. Esto se debe a varios factores, como la falta de
experiencia, la falta de preparacion de los docentes y en gran medida la barrera del lenguaje.
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Pregunta No. 6

6. ¢Ha faltado su hijo o hija a clases?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 28
A veces 40
Nunca 32

M Siempre M Aveces W Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que los nifios y nifias de primer grado asisten regularmente a clases.
Solo el veintiocho de cada cien padres de familia respondieron que siempre faltan sus hijos e
hijas a la a clases.
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Pregunta No. 7

casa?

7. ¢Su hijo o hija falta a la escuela porque le ayuda a usted en el trabajo del campo o de la

Categoria Respuesta Porcentaje
Siempre 20 20%
A veces 30 30%
Nunca 50 50%

M Siempre M Aveces W Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Segun los resultados estadisticos de la pregunta anterior, por lo regular los nifios no faltan a la
escuela por que le ayudan a sus padres en el trabajo. Por lo que se puede inferir que este, no es un

factor que esta afectando la repitencia de grado en los alumnos de primero primaria.
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Pregunta No.8

8. ¢Tiene constante comunicacién con los docentes de sus hijos?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 20 20%
A veces 46 46%
Nunca 34 34%

M Siempre M Aveces M Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores confirman una vez mas que la falta de comunicacién entre docentes y padres
de familia esta afectando el rendimiento académico de los alumnos y alumnas de primer grado,
ya que solo el veinte por ciento de los padres de familia respondieron que siempre tienen

comunicacion con los docentes de sus hijos
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Pregunta No. 9

9. ¢Considera usted que los docentes cuentan con paciencia y dedicacién para ensefiarle a su

hijo o hija?
Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 40 40%
A veces 30 30%
Nunca 30 30%

M Siempre M Aveces

i Nunca

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Las respuestas anteriores indican que, el cuarenta por ciento de los padres de familia opinan que
los docentes cuentan con paciencia y dedicacion para ensefiarle a su hijo o hija mientras que el
otro treinta por ciento opina que a veces y el otro treinta por ciento que nunca. Se puede deducir
que la falta de paciencia y dedicacion de los docentes afecta el rendimiento académico de los

alumnos y alumnas de primer grado.
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Pregunta No. 10

10. ¢Su hijo o hija recibe las clases en su idioma materno?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 30 30%
A veces 20 20%
Nunca 50 50%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

De conformidad con los datos que muestra la gréafica anterior se puede confirmar que la mayoria
de alumnos y alumnas no reciben las clases en su idioma materno, sabiendo que para lograr la
eficacia en el aprendizaje es que los nifios y nifias reciban las clases en su idioma materno.

Entonces se puede inferir que este es un factor que esta incidiendo en la repitencia de grado en

los alumnos y alumnas de primero primaria.
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Pregunta No. 11

11. ¢ El sistema educativo es bueno?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 64 64%
A veces 36 36%
Nunca 0 0%

M Siempre MAveces W Nunca

0%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que la mayoria de padres de familia encuestados consideran que el
sistema educativo es bueno, por lo tanto se puede inferir que el sistema educativo no es un factor
que incide en el fracaso escolar.
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Pregunta No. 12

12. ;Considera usted que los materiales didacticos utilizados en la ensefianza y aprendizaje de

su hijo o hija son los adecuados?

Categoria Respuestas Porcentaje
Siempre 50 50%
A veces 40 40%
Nunca 10 10%

FUENTE: Trabajo de investigacion.

Los datos anteriores indican que solo el cincuenta por ciento de lo padres de familia opinan que
los materiales didacticos utilizados en la ensefianza y aprendizaje de su hijo o hija son los
adecuados, el cuarenta por ciento opino que a veces y solo el diez por ciento opino que nunca,
por lo que se puede deducir que en un cierto porcentaje la falta de material didactico adecuado,

dificulta el aprendizaje de los alumnos y alumnas.
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3.10 Analisis

El estudio realizado en la escuela oficial rural mixta del caserio Sabaneta, Tanjoc, del municipio
de Poptun departamento de Petén, en relacion al elevado indice de repitencia escolar en el primer
grado primaria, se infiere notables apreciaciones cuantitativas y cualitativas que inciden

directamente en el nivel de repitencia.

Los resultados obtenidos basados en las encuestas y en las respuestas mas significativas

establecen lo siguiente.

De los cuatro docentes encuestados equivalentes al cien por ciento respondieron lo siguiente.
Pregunta No. 1

¢Como docente se le toma en cuenta el perfil a la hora de asignarle el grado?

El cincuenta por ciento contesto que siempre, el veinticinco por ciento contesto que a veces y el
veinticinco por ciento respondi6 que nunca. Este dato indica que no se toma en cuenta el perfil en
un cien por ciento, esto se da por varias razones; porque el docente es nuevo, es reubicado en
ultima instancia en esa escuela, o porque los docentes son contratadas después del inicio de

clases.
Pregunta No. 2
¢Participa constantemente en capacitaciones de actualizacién?,

De los cuatro docentes encuestados el veinticinco por ciento contesto que siempre, el veinticinco
por ciento contesto que a veces, pero el cincuenta por ciento contesto que nunca. Este es un
indicador que la mayoria de docentes no esta capacitado para impartir primer grado, por lo cual

los resultados no son satisfactorios para el sistema educativo.
Pregunta No. 3
¢ Utiliza material didactico adecuado para el desarrollo de sus contenidos programaticos?

El cincuenta por ciento contestd que siempre mientras que el otro cincuenta por ciento contestd
que a veces, el uso de material didactico facilita el aprendizaje en los alumnos y alumnas por lo

tanto se debe utilizar siempre.
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Pregunta No. 4
¢ Toma en cuenta el idioma materno de sus alumnos para impartir sus clases?

De los cuatro docentes encuestados veinticinco por ciento contesto que siempre, el veinticinco
por ciento contesto que a veces, mientras que el cincuenta por ciento contesto que nunca. Este es
un indicador que la ensefianza no se les imparte en el idioma materno a los alumnos como lo

establece la ley, de alli parte el nivel de repitencia en primer grado.
Pregunta No.5

¢Muestran interés los padres de familia en la educacion de sus hijos? Y en la pregunta seis, ¢los
padres de familia le visitan para informarse del rendimiento de su hijo o hija? En las dos
preguntas de los cincuenta padres encuestados el cincuenta por ciento respondié que siempre y el
otro cincuenta por ciento respondié que a veces. Esto demuestra el poco interés y la poca
comunicacion, siendo estos factores importantes para el buen rendimiento académico de sus hijos

e hijas.
Pregunta No.6 y 7

¢Sus alumnos emigran en alguna época del afo?, de los cuatro docentes encuestados el
veinticinco por ciento respondié que siempre y el otro setenta y cinco por ciento respondié que a
veces. Este e s un claro indicador que la emigracion afecta en gran medida el rendimiento

académico de los alumnos.
Pregunta No.18

¢Considera que la plana repetitiva, sin utilizar metodologia activa y creativa es la mejor forma
para que sus alumnos y alumnas aprendan a leer y escribir? El cien por ciento de los docentes
respondio que siempre. Esto demuestra que uno de los problemas que enfrenta la educacion en la
actualidad es la evidente falta de preparacién y actualizacion de los docentes. Y esto provoca en
los alumnos la dificultad al aprender, provocando un bajo rendimiento y hasta incluso perder el
grado y se ven en la necesidad de repetir, y algunos padres de familia optan por no volver a

inscribir a su hijo o hija. Tanto docentes como director del establecimiento deben estar consientes
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de la necesidad de estar actualizados y aplicar metodologias nuevas para el mejor aprendizaje de
los educandos y asi contribuir al desarrollo de su comunidad.

De un director encuestado equivalente al cien por ciento respondio lo siguiente.
Pregunta No.4

¢Los docentes de primer grado imparten sus clases en el idioma que predomina en sus alumnos?
Respondio6 que nunca. Ya que los cuatro docentes que imparten primer grado hablan Gnicamente
el idioma castellano y el cuarenta y cinco por ciento de los alumnos son q eqchies. Que es un
factor que impide en gran medida el aprendizaje de los alumnos porque la educacién no la

reciben en su idioma materno, llevandolos a la repitencia de grado.
Pregunta No.8

¢Los padres de familia de los alumnos de primer grado tienen constante comunicacién con los
docentes de sus hijos? Respondié que nunca, y este es un problema que la comunidad educativa
debe resolver, porque investigaciones han mostrado que los nifios mejoran en la escuela cuando
los padres tienen comunicacion frecuente con los maestros y ademas se involucran en las

actividades de la escuela.
Pregunta No. 9

¢Considera que los docentes de su establecimiento cuneta con la experiencia y capacitacion
necesaria para impartir el grado de primero? Respondi6 que nunca. Esto es preocupante porgue el
primer grado es la clave en la vida escolar de los alumnos y alumnas, ya que en este se crean las

bases para el aprendizaje posterior.

De los cien padres de familia encuestados equivalentes al cien por ciento respondieron lo

siguiente.
Pregunta No.2

¢Recibe visitas de los docentes cuando su hijo presenta algun problema de aprendizaje? de los
cien padres de familia el veintiséis por ciento respondid que siempre, el veintiocho por ciento

respondio que a veces mientras que el cuarenta y seis por ciento respondio que nunca. Este dato
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nos indica que existe poca comunicacién con docentes y padres de familia, esto se da por la falta
de interés de docentes y padres de familia en la educacion de los nifios y nifias, que es un factor

determinante en el rendimiento académico de los alumnos y alumnas.
Pregunta No.6

¢Le comenta su hijo o hija si le parece dificil el aprender a leer y escribir? El cincuenta por ciento
respondio que siempre, el cuarenta por ciento respondié que a veces, y el diez por ciento
respondio que nunca. Este es un indicador que los alumnos y alumnas estan teniendo problemas
en el aprendizaje por diferentes razones; barreras del idioma, falta de preparacion de los docentes,
falta del uso del material didéctico y sobre todo, a la falta de técnicas de ensefianza y de

metodologias activas, que hardn mas facil e interesante el aprendizaje en los estudiantes.
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CAPITULO IV PROPUESTA

4.1 Primer desafio

Concientizar a los docentes del costo humano y social que genera al pais la repitencia escolar, y
la importancia de utilizar metodologias activas y creativas para facilitar el aprendizaje en los

alumnos y alumnas.

4.2 Segundo desafio

Concientizar a los padres de familia por medio de charlas la importancia que tiene la buena
articulacién entre docentes y padres de familia para el rendimiento académico de sus hijos e hijas.

4.3 Tercer desafio

Lograr que las propuestas sean aceptadas por el director del establecimiento, docentes y padres de

familia.

PROPUESTA DE CAPACITACION DIRIGIDO A PADRES, ALUMNOS Y
MAESTROS DE LA ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA DEL CASERIO
SABANETA TANJOC DEL MUNICIPIO DE POPTUN, DEPARTAMENTO DE
PETEN.

I.  Introduccion
Los alumnos y alumnas de primer grado de la escuela oficial rural mixta del Caserio de
Sabaneta Tanjoc, del municipio de Poptun. Ha venido presentando un elevado indice de
repitencia escolar, debido a diferentes factores como: la barrera del idioma, falta de
preparacion de los docentes para impartir primer grado y la poca comunicacion e interés
de los padres de familia en la educacion de sus hijos e hijas, entre otros.

[1.  Objetivos
General

Armonizar la accion de la escuela con el hogar y la comunidad, para lograr la formacion
integral de los educandos con el fin de mejorar el rendimiento académico de los alumnos

de primer grado primaria para el desarrollo de la comunidad.
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Especificos

Crear conciencia en los padres de familia y docentes lo que provoca la falta de
comunicacion e interés en la educacion de los alumnos y alumnas por medio de
capacitaciones. Y de esta forma mejorar el aprendizaje en los nifios y nifias.

Despertar la creatividad de los docentes y alumnos para aprovechar los recursos de la
comunidad y material de reciclaje para elaborar material didactico para facilitar el

aprendizaje en los nifios y nifias.

Justificacion
La capacitacion que se propone a docentes, alumnos y alumnas, padres y madres de
familia es para responder a las caracteristicas y necesidades de la comunidad educativa y

mejorar el rendimiento académico de los alumnos y alumnas.

Descripcion de la propuesta

La propuesta se trata especificamente de cuatro talleres de capacitacion uno a los docentes
que consiste en agenciarlos de metodologias activas y creativas para facilitar el
aprendizaje en los alumnos y alumnas de primer grado. Una a docentes y padres de
familia para mejorar la comunicacion. Una dirigida a docentes y alumnos para que de
forma conjunta elaboren material didactico con recursos de la comunidad y material de
desecho. Y un taller de padres y madres responsables, para concientizarlos de la

importancia de una buena comunicacidn con sus hijos e hijas y con los docentes.

Beneficiarios

Padres de familia, alumnos y docentes.
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VI. Cronograma de actividades

Objetivo Eje tematico Dirigido a: Fecha Lugar fRecurs_os Responsable
inancieros

Disminuir el elevado .
indice de repitencia en el | Estrategias pedagogicas Salon escolar .

. . . " | Docentes 25,26-03-10 | Sabaneta, Q.500.00 Director.
primer grado de Metodologias activas. X .

. Tanjoc, Poptun.
primaria
Generar codigos ,

. : Salon escolar
comunes entre los padres | Estrategias para mejora Docentes. padres Sabaneta Supervisor
de familia y docentes, la comunicacion con los , DAAIES ¥ 09-04-10 C Q. 200.00 perv!
. 1 madres de familia. Tanjoc, Poptdn, Educativo.
para mejorar la padres de familia. Petén
comunicacion. '
Estimular la creatividad Aulas de primer
de los docentes y grado de la
alumnos en la Elaboracion de material Docentes 13.14.15.16 escuela oficial
preparacion de material | didactico educativo con y A rural mixta, Q, 1,200.00 | Director y tesista.
S . alumnos -04-10

didactico para la materiales de desecho. Sabaneta,
facilitacion del proceso Tanjoc, Poptdn,
ensefianza aprendizaje. Petén.
Proporcionar a los
padres y madres de
familia diversas
estrategias para entender, Salén escolar
apoyar y comprender a Padres y madres Padres y madres 30-04-10 Sabaneta, Q. 1,000 Director y Junta

sus hijos e hijas en el
proceso educativo para
el mejoramiento en el
proceso educativo y
rendimiento académico.

responsables

de familia

Tanjoc, Poptdn,
Petén.

Escolar.

Nota: ElI monto de los recursos financieros incluyen a utilizar para impartir el taller y refaccion para los participantes.
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CONCLUSIONES

Se le dedica muy poco tiempo al desarrollo de actividades de aprestamiento en las destrezas
bésicas para la lectura y la escritura. S6lo se concibe el aprestamiento como un paso previo que

desarrolla la coordinacién viso motriz.

Los docentes no cuentan con metodologias activas y creativas que les faciliten el aprendizaje a

los alumnos y alumnas.

La comunicacion entre padres de familia, docentes y direccidon del establecimiento no es la

suficiente para poder mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos e hijas.
No se respeta el lenguaje materno de los alumnos y alumnas, porque no cuentan con docentes que

hablen el idioma de la comunidad, haciéndoles mas dificil el aprendizaje, llevandolos a la

repitencia de grado.
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RECOMENDACIONES

Que los docentes dediquen méas tiempo a las actividades de aprestamiento para estimular en los

alumnos y alumnas el desarrollo de las destrezas, habilidades y actitudes para el aprendizaje.

Los docentes que imparten primer grado deben especializarse en metodologias activas y creativas
para facilitar el aprendizaje de los alumnos y alumnas para disminuir el nivel de repitencia

escolar.

El director del establecimiento debe propiciar un ambiente de confianza y mejorar el nivel de
comunicacion entre los docentes, padres y madres de familia, para el mejor rendimiento

académico de los alumnos y alumnas de primer grado.

Los padres de familia de forma conjunta con los docentes y director del establecimiento solicitar
un docente que hable el idioma materno de los nifios y nifias, ante las instancias correspondientes,
para no que los nifios y nifias no se enfrenten con la barrera del idioma para su ensefianza y

aprendizaje.
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ANEXO 1

UNIVERSIDAD PANAMERICANA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION

ENCUESTA A DOCENTES

La presente encuesta tiene como finalidad recabar informacion sobre ciertos factores que inciden
en la repitencia escolar de los nifios de primer grado, por lo cual se le suplica sinceridad en las

respuestas, la encuesta es andnima y confidencial. Gracias por compartir esta informacion.

INSTRUCCIONES: Marque con una “X” la opcion correcta, segin sea el caso.

01 ¢Cdmo docente se le toma en cuenta el perfil a la hora de asignarle el grado?
Siempre _ Awveces  Nunca_

02 ¢Participa constantemente en capacitaciones de actualizacion?
Siempre _ Awveces_ Nunca_

03 ¢ Utiliza material didactico para el desarrollo de sus contenidos programaticos?
Siempre _ Awveces_ Nunca_

04. ¢Toma en cuenta el idioma materno de sus alumnos para impartir sus clases?
Siempre _ Awveces_ Nunca_

05. ¢Muestran interés los padres de familia en la educacion de sus hijos?
Siempre _ Awveces_ Nunca_

06. ¢Los padres de familia le visitan para informarse del rendimiento académico de

su hijo o hija?

Siempre A veces Nunca



07.

08

09.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

¢Sus alumnos emigran en alguna época del afio?

Siempre _ Awveces_ Nunca___

¢ Tiene comunicacion directa con los padres de sus alumnos?
Siempre _ Awveces_ Nunca

¢Asisten puntualmente sus alumnos a clases?

Siempre _ Awveces_ Nunca

¢Realiza visitas domiciliarias cuando un alumno presenta algin problema de

aprendizaje?
Siempre A veces Nunca

¢Considera que las instalaciones del establecimiento pedag6gicamente son las

adecuadas?

Siempre _ Awveces_ Nunca_

¢ Considera que el actual sistema educativo es el adecuado?
Siempre _ Awveces_ Nunca

¢Recibe por parte del MINEDUC dotacién de recursos didacticos durante el ciclo

escolar?

Siempre _ Awveces_ Nunca_

¢ Recibe apoyo de su director?

Siempre _ Awveces  Nunca_

¢Le dedica tiempo al desarrollo de actividades de aprestamiento?

Siempre A veces Nunca



16.

17.

18.

¢Motiva diariamente a sus alumnos y alumnas para despertar en ellos el querer

aprender a leer y escribir?

Siempre _ Awveces_ Nunca___

¢Los libros de texto que utiliza responden al contexto de sus alumnos y alumnas?
Siempre _ Awveces_ Nunca___

¢Considera que la plana repetitiva, sin utilizar metodologia activa y creativa es la

mejor forma para que sus alumnos y alumnas aprendan a leer y escribir?

Siempre A veces Nunca



ANEXO No. 2
UNIVERSIDAD PANAMERICANA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

LICENCIATURA EN EDUCACION

ENCUESTA A DIRECTOR

La presente encuesta tiene como finalidad de recabar informacion sobre ciertos factores que
inciden en la repitencia escolar de los nifios de primer grado del establecimiento que tiene a su
cargo, por lo cual se le suplica sinceridad en las respuestas, la encuesta es anonima y

confidencial. Gracias por compartir esta informacion.

INSTRUCCIONES: Marque con una “X” la opcion correcta, segun sea el caso.

01 ¢Se toma en cuenta el perfil del docente a la hora de asignarle el grado?
Siempre _ Awveces_ Nunca___

02 ¢Los docentes de primer grado participan constantemente en capacitaciones de

actualizacion?
Siempre A veces Nunca

03 ¢Los docentes de primer grado utilizan material didactico para el desarrollo de

sus contenidos programaticos?
Siempre A veces Nunca

04. ;Los docentes de primer grado imparten sus clases en el idioma que predomina

en sus alumnos?

Siempre A veces Nunca



05.

06.

07.

08

09.

10.

11

¢Los docentes de primer grado le presentan la planificacion anual al inicio del

ciclo escolar?
Siempre A veces Nunca

¢Sus docentes aplican métodos y técnicas de ensefianza efectivos en el proceso

de ensefianza y aprendizaje?
Siempre A veces Nunca

¢ Realiza reuniones periddicamente con sus docentes para verificar el rendimiento

escolar de los alumnos?
Siempre A veces Nunca

¢Los padres de familia de los alumnos de primer grado tienen constante

comunicacion con los docentes de sus hijos?
Siempre A veces Nunca

¢Considera que la repitencia de primer grado se deba a que el docente no cuenta

con la preparacion adecuada?
Siempre A veces Nunca

¢Considera que los docentes de su establecimiento cuentan con la experiencia y

capacitacion necesaria para impartir el grado de primero?
Siempre A veces Nunca

¢ El sistema de ensefianza llena sus expectativas?

Siempre A veces Nunca



ANEXO No. 3
UNIVERSIDAD PANAMERICANA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION
ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

La presente encuesta tiene como finalidad de recabar informacion sobre ciertos factores que
inciden en la repitencia escolar de su hijo (a) en el primer grado primaria, por lo cual se le
suplica sinceridad en las respuestas, la encuesta es anonima y confidencial. Gracias.

INSTRUCCIONES: Marque con una “X” la opcion correcta, seguin sea el caso.

01 ¢Asiste usted con regularidad al establecimiento educativo de su hijo o hija para
informarse del rendimiento escolar?

Siempre A veces Nunca

02 ¢Recibe visitas de los docentes cuando su hijo presenta algin problema de
aprendizaje?

Siempre _ Awveces  Nunca

03 ¢Le dedicatiempo a su hijo en la realizacion de las tareas que el maestro le deja?
Siempre _ Awveces  Nunca___

04. ¢Revisa las tareas escolares de sus hijos?
Siempre _ Awveces  Nunca

05. ¢Le comenta su hijo o hija si le parece dificil el aprender a leer y escribir?
Siempre _ Awveces  Nunca___

06. ¢Ha faltado su hijo o hija a clases?
Siempre _ Awveces  Nunca_

07. ¢Su hijo o hija falta a la escuela porque le ayuda a usted en el trabajo del campo
0 de la casa?

Siempre A veces Nunca



08 ¢ Tiene constante comunicacion con los docentes de sus hijos?
Siempre A veces Nunca

09. ¢Considera usted que los docentes cuentan con paciencia y dedicacion para
ensefarle a su hijo o hija?

Siempre _ Awveces_ Nunca___
10. ¢Su hijo o hija recibe las clases en su idioma materno?
Siempre _ Awveces  Nunca__
11. ;El sistema educativo es bueno?
Siempre _ Awveces  Nunca_
12. ;Considera usted que los materiales didacticos utilizados en la ensefianza y aprendizaje de su
hijo o hija son los adecuados?

Siempre A veces Nunca



| TN
',,rsé‘ G U A r EMA LA
REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES

Hoja No. de NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA, PRIMER CICLO
GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO

® Fin de ciclo
O Recuperacion

=R R PR AR Ciclo Escolar 4

Codigo del Establecimients ! 17 I-l 12 |~| 0379 |'| 43 l Grado @ Primero O Segundo

Codigo Estadistico I 1T I-[ 022 l

O Tercera

Seccién @A OB OC OD OE OF cu,E]

Nombre del Establecimiento ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA

|

Dirgccion del Establecimiento | CASERIO SABANETA TANJCC

|

Depanamento [ PETEN I Municipio I POPTUN ) ]
Saector: ® Cficinl QO Privade O Municpal O Coaperstiva Jomada: @ Malutes O Vesperdine O Doble
Cedula del Docente
E]l 17 | | o021328| [ 12] | POPTUN i
ordan Casge B HUnc Ao donde fae sxiendida T
Docente (Usar mayUscula en la primera Ietra de cada nombre y apellido)
| Julieta |
Mamboas
Mux Noj J
o Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica
[ cComunidad Etnica Pr NO Pr (s) EnP 2] Rebirados{as)
{ Nombre e & Definitivamente Por Traslado TOTAL
ILetra inicial maydscula) [}
QEQCHI 114 1 1 2 1 1 1 7
LADINC O NO INDIGENA ([ 218 1] 0 S 2 3 2 2|16
1
- — A
iz AREAS CURRIGULARES I E
Na: :&M:?.E.?.E.t,wxﬁﬂ-mmmm et ’!: g ﬁ'ﬁ prising CEERREE ':':‘:', ool frocrn R I £ g
Les mouldan en pifes KHAEMO. 411 S6301M0AN & 40008 3 et © P W w0 P e =
1 Cazanga Morerte, Jorathisn Jos 2 8 M 82 84 60 68 63 7 3 SG P
2 | carcn Mafis, Evaile Patrons 28| F | 81 838 74 80 68 78 75 P
3 | Cercn Mejin, Mars Asci 28|F| 82| 71| 68| 74|62 | 76|70 |F
4 |croe Cucul Aovanam 14|M| 24 | 38| 50 | 63 | 62 | 73 | 62 [nr
5 | Gnoc Cuom Elide Angalts 14 |F| 34| 51| 54 | 66 | 66 | 66 | 63 [np
6 | Coc Wina verda Ared 28|M| 96 | 84 | 72 | 70|64 | 74| 70 | P
7 | Cojon Toj, Anta Matylana 28|F| 93|87 |79 |81 |72 )| 80| 78
B | Corosn Saavenrs, Yeman Ausiur 28|M) 50| 3847 | 70|60 | 71 | 62 |nF
9 aa Ladn Marroy, Rooman Alberdo 28 M _— . e — S ™ s R.’.
10 | Erviquez Casiro, Mynar Joul 28 (M| 38| 30| 40 | 65| 429 | 70 | 56 |n¢
11 | Frrquee Menteenas, Susans 28| P 36 | 30 | 28 | 68 | 52 i TG | 57 In F
12 | Guerra Garcia, Josue Cvdo 28 | M| o4 | 77|78 | 72|88 7% i ?4 Ll |
13 [ snaro e, varms Patice 28 |F| 34|38 |38 |62]|55| 69| 56 |~
14 | i Rovspun. sin v 28| M| 84 (80|74 | 72| 73| 77| 74 "]
15 | tepaz Manchame, Jussé Gaisiel 2B|M | S7 (87 |78 | 74| 74| 82| T7 | P
16 | Mue Xet, Hurchersen Eugenia Rodrigo 14 M -— o - - —_ —_ -- |RD
17 | Medn Ruiz. Jose Esuardo 28 |M| 70| 76 | 64 71 70 791 71 P
18 | marales Zacarlas, Jasan Gibeno 28 |M| 91 81 75 68 | 74 79|74 |F
19 | Cxrcturaes Jucinle, Kaby Jubans 28|F| 82|75 |1 65| 72|63 |80 70|F
20 | ocam Caw, Suvin Arcatio = 14 1M| 96191 | 82| 79|72 |83|79]|rF
B B s i rerehod b ..'?"..."‘.:':;::.:’;‘.:"..:‘-".:::m @0 ENEnFiocows RD* nt portmwaga 0034102088

§ B baardes "En Prcece” on b comina do o ey nnhn-‘-&b‘ﬂv.'&:mimﬂ\bﬁnwh--lmunnltmw; e o Poawvacdla



vV <]
Mo, | NOMBRE DEL ALUMNO(A) .  EA P ﬁsﬁnnf:mii_ S e . H
|E i sl e e ol e Bl
21 | Perdamo vargas, ey Yerira 28 |[F| 50|48 (54| 71|66 | 73| 66 [ne
22 Péaraz Felipe, Noe 28 M = IF - = b2 e - RT
23 | Quin Crvos, Goelda Melgsa 14 | F -— - - - - - == |RD
24 | Rudriquez Garc, Edwin Oranda 28|M| 96 | B6 | 6B (68|72 | 80| 72| ¢
26 [Ruz Mejls, Evelyn Lucreoa 28|F| 95|96 |74 | 78|69 | 79| 75| ¢
26 | Sancoval Diss, Rosa Aure 28|F| 98|89 |80 |84 |82|82|82|pP
27 | santage Garcls, Sulma Yanie 28|F| 96|91 |88 |82|78| 84|83 |p
28 | viu Can, Telma Letica 14|F| 8291|169 | 74| 85|80 77 |P
29 | o) Cainn, Gransl Magai 28|F| 99|91 |84 |81|80|83|82]|rF
30 | Taiboy Tid. Cimicio 14 |M| 38 | 45 | 40 | 63 | 65| 70 | 57 |ne
31 | vassuez T, Lairy Rosaline 28 |F| 97 | ¢8 85 88 | 87 80|85 |r
32 | xol Rutz. Guiseran Amaio 28|M| 97 | B6 | 84 | 82| 75| 83|81 |¢p
33 | Zocusus Brum, Aucditan Mant 28| M| 82|71 |70| 70|62 | 78| 70 |¢F
Do aavraanes A TN - s e e i vernanaans oo - — o - o - — -
35

36

37

38

39

40

a1

42 LS
43

44

45

46

a7

I -
49

50

51

52

53

54

55 '

On:uvaciomsL |
— Declaro y juro que son ciertos los datos consignados en el presente documento

facha LCASERIO SABANETA TANJOC, 31 DE OCTUBRE DE 2008 y

VoBo, | ANGEL RAFAEL LOREMZO LEPE
e dul o e Direcior(n) dal Estaliecimaenio

NOTAS:
14} Py llﬂﬂll MNo. 36 de fechu 13 de ener de 2008
15] Lax mrmy 3i ol whomnc(x) astiene e MINIMO do 00 pUrcs oe le menn siguanis 3
() Oomumeuwny memt 60 100 purtcs, come promedio de L1 igioma Materns, L2 Segundo Idiaera 2
(2) Mitemiticas: €0 3 100 puntos. (e Madic Soclal y Natural €0 » 100 punios. 3
() EXprossén Anfstica: 80 a 100 purtex {€) Formacidn Cludadans: 53 a 100 pentos. 0
) Educacidn Fisics: 80 u 100 puntas \a) Promedio (g (<), (e) ¥ (f) 0
1% Lu rcta de Comaniackin y Lenpuaje 5o ontiens, cel promedio de L1 idioma Matemo y L2 Segunto |dome
Un akirmnola) es proravidole) o greda nmeciata AUDNTIOr KOgon Al ﬁnlmm G el AGUENdo Ministeria! 4382008, ccnllu hanos wukm:b En o y 2do. gradox de dos maneras: 3.1 Cuando
cblongun un minime de xaaens (&0) pontos sn 28 Hoas os M. vl ¥ 0 minime o sesenta (60) pusies o piormdar lox rasutados o8 135 0as dioas @.2
z:u.n:n a1 na chlnnee sasents (60) o0 1as dreas do Materritices, v Cmmmuuanv Laoguaje, paco 0hIONR Cono minre 1564 puntos al promedia Ws dreia de Mutorrsicss ¢
¥l ¥ o minime de susents (5) puntce a0 (36 JRe 1038, 00N M CONJIION U tendrdn Gue tBCIr B0 101 Zaeento o el s du oolutes B En e Grado
Womoﬂqon U o de nm- (50) punias ea lus sreas de yC yi ¥ U o e esenta (001 00k ol pronmedier loa resutados de e orac deas
{71 El vdrming "En Proceso" un de dabe uliizase oncammapau los e qum b, con b modadde fou s Numres Escualn Unite®, o0 10 cual no exsle o

vorcupto de No Promosian
) Qrignnl del cuadio pam @a Greczon Deparpmental de Educanin, copuy pars Ix Supssinds Bdocative ¥ ol astableciionto.

A 8259102085



' St
¥ LR 1 O CACHO)

VoRIE -U.:'E\'\ALA

ANEXO 5

Ciclo Escolar 9§
2008

' REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
Hoja No. de NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA, PRIMER CICLO @ Fin de ciclo
GRADOS PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO O Recuperacion

Codigo del Establecimiento 117 | L::!gpa" | 0379 | l_v_r_l

Codigo Estadistico I 17 I I 022

Seccion

Grado @ Primero O Segundo O Tercero

OA ®B OC OD OE OF OlruD

Nombre del Establecimiento | ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA

Direccion del Establecimiento | CASERIO SABANETA TANJOC

Departamento [ PETEN j Mumclnio[

POPTUN I

Saector @ Oficial O Privado O Munkipal O Cooperaliva

Cedula del Docente

Jornada: @ Matuting O Vesperdine O Dable

L—P_H 17 || 0028874 | I 12]
" e naiG Do LA

Docente (Usar mayascula en la primera letra de cada nombre y apeliida)

POPTUN |

Munizipo dance fus sstendaa

| Victor Antonio

Nombirus

Palencia Herndndez

0%

Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica

Comunidad Etnica P as) |[no En Proceso Retirados{as)

e Nombre chalgs- || Misoaieall 2 A Delinii a:ne___!s Por ‘I’rlz‘ndo TOTAL
Q'EQCHI 114 0|6)O0|1)|0|7}) 0|5 o] 1)0|1)0|1)JO0[1)j0|2|3
LADINOONO INDIGENA ([ 2 (8 O 2| 0|4 01 3| Of 1 0|2 0|12

B HE =S == ;
e D i e Sy 58 m 1 "o a ot n 10
1 | Aimazan Hemandez Osber Coonit 2B(M|( 62 | 56 | 64| 76| 70 | 75| 71 |ne
2 | Aquing Fetipe, Ans Maribet 28 | F| 61 63 | 71 71 73 791 74| ¢
3 | Arspén Gutirme, Mormas 28|M| 55 |61 |67 | 72 (66 | 93 | 75 |nP
| 4 |coal cne, Reina Sxtr 14 |F| =« | == | == | == | == | ==} --|RD
5 | Cow Fop, Mary Graciels 14|F| 41| 36 |67 | 60| 61 | 66 | 64 |nP
6 [ oz Twe, Dardin Rnoé Frrass 14 |M| 40 | 71 | 46 | 70 | 63 | 61 | 60 |nP
7 | Carmngs Puz. Murkery Elenbath 28|F| 36| 30| 61| 68|63 | 70| 66 |ne
8 |cne Cuo, Datores 14|F| 50161 |78| 70|71 | 70| 72 |ne
9 | oz Chos, Carmen 14|F| 60| 55| 68| 60| 64 | 78 | 68 |np
10 | Gos Zaras, Luis Exventn 14 IM| 45 | 39 | 67 | 60| 76 | 70 | 68 [ne
11 | Cucu Gz, Mgust arget 14(M| --| == | «= | ««| =< | == | -- |RD
12 | Diaz Rumirez, Reyna Leticia 28|F| 91190 (83 | 84| 74| 86| 82| P
13 | Frara Guema, Cnear Manuel 28B8|M| 93|91 | 82| 86| 85| 93| 87
14 | Garda Salgears, Deatsan Amasks Valmatin 28|M| 46 | 40| 91 | 80| 63 | 60| 74 |nP
15 | carcia Sakuero, Heten Versaice 28|F| 91 (90|93 |86 (90| 81|88 |°
16 | 1ol 0, Ana Glacys 14|F| 52| 75| 86 | 63| 70| 81| 75 |ne
A7 | 1oh X0, Arnctntas Rund 14 M| --| --] =] == | == | == | == |RT
18 | 1im Caal Cornelio Leonides 14 |M| 51| 46 | 63 | 60 | 68 | 74 | 66 |nP
19 | Macz Nal, Ailan Anal 14| |M| 95| 93 | 96| 91|94 | 97|85 | r
20 | 0ch Crn, Dinve Daewin 14|M| 40 | 65 | 80 | 68 | 71 | 73 | 73 [nP

( )Ew‘llu u@t.-omuwﬂm wnhul;mluﬁmﬂllm

Resiodo poe Trasiose 0034102088

da mmatada

x
Q
.

mnvann's-m.u o0 5 ol S0 ceustados Sabo o2 e O para s

oulmunn

O RY =
de bt Kuovs Excints Undaes, snis cud no cads of concopls da No Promeciin



NOMBRE DEL ALUSING > g = AREAS CURRICULARE 3
A W |8 o
No. |Em|mm-,mmu;&:’m«mm-nmmumm £ E s Yiangup | Ve ’::’ m Mn'm “5::.‘ ::a g
Low @peldan on cesen 3t €80, 9 separacen de sonom) & P » ":;‘ @ P » @ E
21 | ovom Casl, mariis 14|F| 60|88 90| 90|83 |96]|90]r
22 | cusm Caal Darwin Darks 14|M| 86|77 |78 90| 86| 838|886
23 | Cyvom Caa, Sver Adelfo 14 |M| 46 | 40 | 63 | 60 | B0 | 81 | 66 |ne
24 | 0csm cnos, Edwin Netal 14 /M| 91|85 |91 |80(8 (90|87 /e
25 | pesez Folipe, Lids Esther 28 |F| --|--| --| --|--] =] --Tro
26 | Pop Tux, Edgar Deniel 14|M| 48 |54 (70 | 88| 76 | 80| 79 [ne
27 | Rivers Madric, Calin Azuoana 28LF] s == ] va ] an | | == =="|50
28 | Romn Cos, Salomén 14|/M| 96 (94 |93 | 95|90 | 87 | 91
29 | Rz Cabrur, Mariza Adobida 28 |F| 94|93 |89 |90 |92 9] 90
30 | sochin Suchis, Suakin Omar 28M| 98|91 |20 | 87|80 78] 84
31 | Tewsn Paguiul, Saffa Marseee T4 LE mo [rani] e ea | Sl SE K RE
32 | Taiboy Tid, Mario Awguste 14|M|[ 54|48 (80| 71| 80 | 76 72 |nP
33 Hed Cwal, Sergo Olande 14 M 81 86 85 81 87 81 84
34 [ ol Cun, Joml Erbero 14[M|[ 92194 |92| 94|85 90 90
35 [ xol Rusiz, Liken Etzaben ; 14|F| 58|60 |78|70(89 | 86 81 |wp
36 | TIMALINEA st s - & - -- - - - - - -
37
38
39
40
41 '
42
43
44
45
47
48
49
50
51
52
53
54
55
Otmemciomhlsg . i
Declaro y juro que son ciertos los datos consignados en el presente docurpente
Lugar y -
fechn  |LCASERIO SABANETA TANJOC, 31 DE OCTUBRE DE 2008 3
VoBo.  ANGEL RAFAEL LORENZO LEPE i /
Tofre anl o In Diroci ) Sal EwSEncinieas ¥ 4""
::?;-::um bz wagin Acesds Mivstarial 8o, 35 g focha 15 de nnmo do 2005 N -_'.~ ;
31 Las dreas cuni L] slel () chtisos un minkra ce B0 pUNIcS G L mannm o ke ~
(3} Comunicacién y Lenguajer 0 u 16C purkos, come mammds de L1 |dioms Muinng. L2 Sequnds Idome ) @ YL
{b) Matemdsscas: 00 a 100 punios (e} Medio Social y Nataml: €0 o 100 puniea . \.:'»’“ ,0/
(d) Exprosion Artistica: €0 a 107 puntos (m) Tarmacidn Cludadany: 00 @ 100 puntas. n W “Z, 0/
(b Educacidn Faics 60 a 100 punias (g} Promedio: {c), (). (o) ¥ (N
15 La notu de Comenicaoidn y Lenguam ma obitiene det promedia de L1 idlonme Natemo y L2 Segundo koma.
Un ) es (%) 8l grago ¥ 7 sepin ¢l Aticuo 5 del Accerde Minmstarigl £30-2008. con 106 0tietiox xguientes. En Tre. y 2do. grades de dos moneas: 2.9 Cunndo
ATWOGAN U MEnmo de 3osentd (60) punlos un S5 03 de Mutermdtcys y Conunicacen y Languaje, y um minimo de Seventa (60) punios ul peomediar ks fesultecios do D6 Cras dmwe 22
Sando, # nu attane: sesenta (50) an lax areas de Materlicax, ¥ Comumoacion y Lenguaje, pavo cbinngan como minma chawents {50} nustos ol g Iax dreps de v
Comurs Sy Lengune. ¥ i TiNkTO G0 Suenta (E0) PUNIOS 0 lus ol A%, 00 ta condicion que tendrin que recli un MECEIAMIONG un of mes de oClulve. B Bn Jar grade
CIRNGO SLegan un Minimo de susents A50) puntos en tax Aeens e M Ly G v yi 1.y n minimG de sesents (70 fonlos e premadin 06 resutados de a6 Glios dreax
|7)W'MPth=ﬂwu¢omw sl d pare os que 1 won 1o b Nuweas Unitsnn, o0 15 Gual no ecatn of
oonvepts de Mo Fromoodn.
() Oviginad dal cunceo para la Dimecian Dopartanane de Gucation copax par la St e Moy yel

A ' 8259102085



' F R RO D DU CACION ANEXO 6 Ciclo Escolar ‘
ﬁ&i GUATEMALA 2008
REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES
Hoja No. de NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA, PRIMER CICLO @ Fin de ciclo
GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO O Recuperacion

Cédigo del Establecimiento I 17 |-| 12 ]-| 0379 |-| 43| Grado ® Primero O Segundo O Tercero

Cédigo Estadistico l 17 H 022 ] Seccion OA OB ®C OD OE OF o«aD
Nombre del Establecimiento ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA

Direccidn del Establecimiento | CASERIO SABANETA TANJOC

Departamento | PETEN | Municipio| POPTUN

Sector; @ Oficial O Privado O Municipal O Cooperaliva Jomada: @\ I O Vasperti O Doble

Cédula del Docente

[E]-! 17 ] | 33507] [ 2] | POPTUN |
0 [ o Munizipo donce fee artandos

Docenta (Usar maydscula en la primera letra de cada nombre y apellido)

E?oma Marila I

1w
l Cérdova Fajardo |
e Etnica

Resumen de Alumno umnas por Comunidad
Comunidad Etnica P Idos(an) |[NO P en P [ _____ Retirados(ns)
s ..'.‘.2...""’.,..‘7..... ; S SR [ b Dafinitl n Por ’:";"m TOTAL
QEQCHI' 1]4]o[4] o[3 o[6 o[2lol1ffo 1] [ 17
LADINOONOINDIGENA (2 (BH O 6] O(4)|0| 3] 0|2 01 116
NOMBRE DEL ALUMNO(A) T AREFE—.EE'BIQMLABE | §
St §§ i i e - i B Bl R B
1 | Coar Choy, Mauncio Hemandez 14 (M| --| --| -~ (I, D << ). =« |'R¥
2 | cam Con Snay Jeuneth 14 |F| -- - - w'e -~ i -- |RD
3 | Coal Pop. Sucely Magaly 14|F| 90|80 (87| 90| 75| 84| 84| P
4 | Cac Coc. Erckn Uisseth 14|F| 27|42 | 73 | 86| 70| 79| 77 |nP
5 | Castro Enriquez, Migus! Angel 28|M| 30| 36| 85| 88| 63 | 75| 78 |ne
6 | Cateroa Gonedies, Dorm Yosna 2B|F| 95| 91| 84 (90| 74| 81| 82| r
7 | &ne Cuc, Macin Tiizaben 14|F| 27| 39|64 | 89| 71| 79| 76 |wnP
8 | Choc Lopez, Erirsa Oneila 14 | F| 48 | 40 77 87 | 63 75| 76 | NP
9 Choc Ramirez, Nelscn Lecres 14 M i -l - - L3 - o, b RD
10 | coo Caat, Hugo Ricardo 14|M| 72| 73| 95| 88| 73| 79| 84 | P
L] T — 14|FIe62 85|71 |9 |71 |77 77 ¢
42 [ cuz Cont. Samuss 14|M| 78 | 90| 90| 91| 76| 78| 84 | #
13 | Homnouz Cojon. Avare Asismest 28|M| 97 | 72| 93| 93 | 81 | 78| 86 | ¢
14 | Hamsodez Aménnz, Wiksn Gravie 28| M| 77 | 73 | 66 85 80 79| 78 | P
15 | Lépoz Diaz, it Conse 28|F| 91 (85| 97| 95|83 )| 80)| 89 |¢e
16 | Macz Canl, Freay 14(M| 80| 60| 80| 9| 73| 79|81 ]|¢p
17 Enck 28(M| 92| 95|87 | 91(83| 84|86 |p
18 Cac, Marlo Ruttin 14 |F| 41| 48| 74 | 88| 71| 77| 78 |nP
19 | Morwnts Ganzalez. Oiga 28|F| 45| 50 |.93 | 911 66 | 79 | 82 |nr
20 | pop Caut 3o Duries 14|{M| 76 | 67 | 85| 88| 73 (89| 84 | P
%i;-;::-“!."-' ok :w.ﬁgtw-mmdu D.-hmfmfm.:mnm&::»uﬂufh:dWﬁ::x02088 ‘
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B R
I S CURRICULA S .
No. L%Eﬂﬁtm%wmm-m gi 53 g L oy Goprodien | oo | Eoumecte Kb Hs z
LELIDMEER ss il e OO vy Segeractio i Shi) § < = o e o} 1 w | &
21 | Ramirez Jacinto, Maugdalana Etelven 28 |F| 38|36 | 85| 88|63 | 75| 78 |ne
22 | Roman Coe, Sara 14|F| 2132 |68 | 91| 69| 79| 77 |ne
23 | Ruiz Cocao, Elsa Azucens 28 |F| =« | -- | -= | == | == | == | == [RT
24 | Hulz Rumos, Enck Geovanni 28|M|[ 87 |72 | 91| 80| 76| 78| 84 | ¢
25 | Surtmgo © . Heberh G 28 | M| 36|60 |90 (90|83 81| 81 |ne
26 | sansago Garcis, YWison Ovdio 28|M|[ 33|54 | 79| 90| 66| 78| 78 |ne
27 | suchie, Yenifer Roxane ' 28|F| 88|76 |87 |78|80|88|83]|¢r
28 | Toc Lopez, trirs Yolunds 14|F| 78|82 | 81| 94|77 | 85| 84 |pF
29 | 14 Hambrgues, Yesein Yolben 28| F| 77|90 | 91 | 88| 78| 73| 83| ¢F
30 | Tena Mindnz. Jakon Amado 28|M| 83|74 | B3| 90| 74| 79|82 |F
31 | 7ot Caat, Vima Elzabetn 14|F| 22|19 (69| 89| 71| 81| 78 |ne
32| tun Coc. Anpe Gustuve 14 M - - -- -- - -—- -« |RD
33 | zacarins Broows. Osmin Mest! 28|M| 75|78 |93 | 00|73| 79|84 |PF
34 (... SULTIMA LINEA- =« <« o - | -] - - - - - - - -
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
556
Observacbnesl )
Declaro y juro gue son clertos los datos consignados en ol prosonte d
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%&2 AENISTERICY DE EDUCACTON AN EXO 7 CiclzooEosgohr

GUATEMALA

B REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES 2]

NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA, PRIMER CICLO
ropao. 1] e 1] GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO bl s M
Codige del establecimienta 17 !-[ 12 ‘-l;w2379 ]'[ 43 | Grado @ Primero O Segunde O Tercero
L Menizipo satatieTirseio tivel
Codigo estadistico 117 |-| o026 | Seccion @A OB OC OO0 OGE OF ova| |
Nombre del establecimiento | Escucla Oficial Rural Mixta ]
Direccién del establecimiento | Cascrio Sabaneta Tanjoc
Departamento I Petén ! Municipio | Patan
Sector: ® Oficial O Privedo O Municipal O Cooperaliva Jornada: ® Metuting O Vespertina O Doble
Cédula del docente
E’- | 33455 | [ Poptiin ]
Qrden Umero oe regiao Codge de muncpo Thoisipe danse e sasndica
Docente (Usar mayuscula en |a primera letra de cada nombre y apellido)
[Maricela Abigail wl
| Villalta Caal |
i Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica
COMUNIDAD EYNICA PROMOVIDOS{AS) || NO PRO IS(AS) TN %) RARTIRADCSAS)

e Nombre IO [T | Deliniti ' t Por ado__ TOTAL
Qleqehi’ 14 4 5 3 4 I 2 1|9
Ladino 2|8 2 1 - 7

0
‘ 0
0
— 7] 0
o 5 NOMBE 8L US| (85 T fer] 2 [ 2| 5|
100 apsidat o srden J805; sh pbreie Gn ywren) = I w [ w | m w | o w
1 Aquino Felipe, Ruth Nobeml 28 | ¥ | 33 - - 58 | 68 | 70 | 62 | 68 | 67 |NP
2 Cual Coc, Gloria Manbel 14 |[M| 75 - - 77 | 12 | 80 | 67 | 80 | 77 | P
3 Caal lcal, Alex Domingo 14 | F | 95 - - 92 | 88 | 97 | 89 |82 |89 | P
4 Caal Och, Sindy Jeaneth 14 | F| 56 - - 57| 70| 75| 70| 65| 70 |NP
13 Chal Pop, Masry Grucicla 14 | F| 90 - - 92 92 96 86 | 90 91 P
-3 Cac Coc. Ericka Lisseth 14 | F| 77 - - 83 70 | 86 | 78 | 82 7| P
7 Cano Lopez, Delmy Suceth 28 | F| 58 - - 50| 70| 76 | 75 | 67 | 72 |NP
8 Che Cug, Dolores 14 | F| 53 - - 60 | 62 | 70 | 64 | 80 | 69 |NP
9 Che Cue, Elvirs Nativida Rutilia 14 | F - - - - - - - - - IRD
10 Chog Caal, Joseline Elizabeth 14 | F| 59 - - 61 69 | 77 | 73| 73 | 73 |NP
1 Chac Cub, Irma Yolanda 14 |F| ss| -] -|60] 62|70 62]70]66|NP
12 Coc Ché, Walter René 14 (M| 78 - - g5 70| 85| 76| 77| 77 | P
13 Coxc Chot, Mario 14 | M| - - - - - - - z - |rRD
14 Cordén Zanbedra, Yeison Alester 28 | M| 72 - - 62| 65| 75| 62| 70 | 68 | P
15 1cal Caal, Erwin Ronaldo 14 M| 72 - - 86 | 77 | 82 | 82 | 83 | 81 | P
16 Lopez Xol, Clam Jeamileth 28 | F| 58 - - so |70 | 83 | 70 | 77 | 75 |NP
17 Pachilla Chub, Mynor Femando 28 |M | 50 - - 57| 66| 72| 68 [ 70 | 69 [NP
18 Pop Choc, Maria 14 | F - - - - - - - - - |RD
19 Pop Cox, Pedro Luis 1a sl oz - | - |95 o7 | 88| 82|85 |8 |P
20 Rumos Soaa, Keily Kanna 28 | F| 54 - - s | 70| 76 | 73 | 69 | 72 |NP
e v

(30 51 o ‘6 Precass” w



i3 0606070098 [l
SUBAREAS CUR s R
= g

gt | Fammxe | Fosaoin &
iacs | Cutatww | P | WO

o [ [ e u:: o Wt kall w 5
55 - - s7 | 59| 75| 63175 68 [NP
76 - . | 7871 79 | 88 | 84 | 81 83 | P
80 - - 83| 80| 90 | 81 | 85 86 | P
70 - - 73| 75 | 85| 78 | 86 81 | P
55 - - 57| 71| 74| 66|73 71 |NP
57 - - 54| 65| 65| 73} 63 67 |NP

No. | ceoico | NOMBRE DEL ALUMNO{A) . ic
0. [ pERSONAL | m-mm,mmlumwm-pmuu-’a\n i
ucuﬁhmodmlmnmup-ﬂnamn) -

i
t

21 antn Coe, Algjandm 14
22 Romin Cog, Sar . 14
23 Santiago Garcla, Wilson Ovidio 28
24 Tot Caal, Vilmu Elizabeth 14
25 Tziboy Tiul, Dicvicio 14
26 Tziboy Tiul, Maro Augusio 14

Zlgm|Z(miZ

27 —Ultima Linea ==

28
29

31

GIRIGIN

36
37

39

a1

46

47 =3l
48
49
50
51
52
53
54
55

Observaciones J
Declaro y juro que son ciertos Jos datos consignados en el presente oy
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e Ciclo Escolar

ANEXO 8 2008

B REGISTRO GENERAL DE RESULTADOS FINALES &
Seeie [TalT]  MIVELDE EDUCACION PRIMARIA, PRIMER CICLO T
oare LI GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO O Recunisaioiy

Cédigo del estabiecimiento L..,—l‘LJ.E}J-| 0379 :}- [ 43 | Grado @ Primero () Segundo () |ercero

s et e A

¥n 6X

nrinmenio Gpe Corsiaivg saablecimeani v
Codigo estadistico l 17 -I 026 l Seccion A ®B Oc OO0 OQE OF Om D
Nombre del establecimiento | zscucla Oficial Kural Mixta ' ) n J
Direcclon del estabiecimienta [L:‘;chln Subancta Tanjoe A .l
Depanamenlol - Pulen j Municpic l - Popinn o ]
Sector ] Olicialu (O Prevado 7 Municpal O Cooperntiva Jomada: @ Malutina (O Vesperting O Oable

Cédula del docente i

E:L.w ]l_ 28619 | [ 2 ][ - Paptan e ]

. TaTae N et 0 Clodign de uniipo Fhunici o donde lue exsentsin
Dacente {Usar mayutscula en la primera letra de cada nombre y apellido)

Mltonr Francisco _l

Lorenzo l
o Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica_ - i -
COMUNIDAD ETNICA PROMOVIDOS(AS] || NO PROMOVIDOSIAS) | N PrOcESOId) RETIRADOSAS) ;
o omers T Gaaes |[usscaro]ramarin) ascune| ramsns sascos | e VAR
[ Qeqeni’ 1|4 i 3 2 il [ 4 2 13
Jadinn 2 (s | 2 5 6 I . 1|4
T T T T B 0
T g 0
0
& ] 0
No.| coviao | NOMBRE DEL ALUMNO(A} 2 P BABEAS CURRICULARES Pesels. h
o NN e | [ | B [ = | |
= m *l & - m " " ol =
1 Aragin Gutierres, Moises 28 M| 54 - - 58 | 72 | 69 | 83 | 75 | 74 |[NP
2 Caul Caal, José Alberto 14 M| - e = - - . N _ - |rp
3 Cac Tee Darvin. Rene Emestio 14 |[M| 52 - 3 SO0 | 74| 62| 77T | 70 | 70 |NP
4 Cuzanga Paz. Maorlem Ehizabeth 28 | F| 58 - - A5 67 65 74 | 67 68 |NP
5 Che, Josie Munucl 28 [ M - = - X > = 2 - - |RD
6 Cliese O, Elids Angelitn 14 | F| 85 - 5 85 | 84 | 74 | 81 | 75 | 79 | P
7 Choe Zacuny, Masia del Carmen 14 IT - - - = z = - - - |RrRD
8 Coe Chou, Coanmen 14 F () - - X3 K3 72 79 72 77
9 Coe Zacnl, Luis Emesio 14 | M | 75 - - 83 8l T4 33 78 79 P
10 Cur. Canl, 1tina Vstcla 1a |F| 55| -] - | 58| 66|61 66|67]as5 [np
11 Endquez Cantro, Mynae Jool 28 (M| 40| - | - [ 58} 7467 ]| 77| 7 | 71 NE
12 Fnriques Montecsios, Susana = == 28 F‘ Sl - 58 | o0 | 60 | 38 | 60 | abh | NP
13 Ixin, Comehio Leonidas 4 1 M - - - = - = - - - =D
14 Juarez Rodrgues. Rosite Andrea 28 | 7| S5 - - 45 | 70| 62 | 75 | 66 | 68 [NP
15 |0pez Jucinto, Brenelyn 1zabel el sol - | - | sales|70]60] 7067 |NP
16 Maguin Coe. Marn Natividad Rutilia 14 iT 9l - - 85 | 83 | 71 | 8BS | IS | 79O | P
17 Mox Xaol, Henderson Engenia almlsal -1 -13s6| 7265|778 71| 72|NP
18 Ordoticz Jucinto, Clara stelu 28 | ¥ 59 - - 55 82 66 74 a7 72 | NP
19 | Oxom Mucs. Marts Ernoisss 4 Fl - . R b ec 2 2 T
20 Ramirez Jaclo, idyn Candelano 28 Ni bl - - 461 60| 60 [ 57 | 65 | 61 |NP
B 11 e o cnom aue conrsorediin o a kst e b it b e 4986070093 [

12 €0 s cokams do reswla e oot B mkiier B ® Proe, ko NP = Mo Promevssn BN © En Puvese R - o el L3 v Teaslaoo
mﬂ'lhnm'Enﬁmu’mhcmduml-m“cmmpnho aw | A laMusea L ia et b Codd np sceln o £oncepds de N P e




No.

NOMBRE DEL ALUMNO(A)
{Eacrbi ko rembaes y 0 3pwidos 1 como agwccen o6 13 padety do sacEnerds
Lpe . edaw en orden s¥abdben e sopati fn dusons)

CONUMCAD
Al

ylergwe
(8]
Ll

21

Ramos, Kateen Yusoin

28

90

Sawemn
Adesa

n

30

06060’10093 Bl

o

Froove
ladmdve
o

P
s

"o

S

"
aym

*

R0

13

81

22

Ramos Enrgues. Lesvia Experanza

28

23

Santisgo Canahil. Ileber Gustave

28

80

71

81

75

77

T | T [Ressians (3)

57

60

6u

24

Solares Rodrigues. Rathel

25

28

Toc, Henberto Mannel

14

56

65

MU b

77

75

67 |

6O

NP

73

NP

RD

26

Xol Quin, Mnmm de Jesis

27

28

Xol Quin. Scmln 3 -llbcrlo

14

54

6fl

s

0

60

NP

RD

28

- l |Il|m.1 Lineca -~

30

31

32

33

34

36

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47
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49

50

51

52

53

54

55
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f.‘ - b AMPNISTERIO D R DUCACTON ANEXO 9 Ciclo Escolar
\’;’ d GUATEMALA 2009
&

e I s o AL
HojaNo. [ 1 e[ 1] GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO s ;t‘cﬂ:::'c‘{én

Cadigo del establecimiento I ] | | | | Grado @ Primero () Segundo O Tercero
PN i ".\ll»o.‘ Mt Nn‘

Codigoe estadistico rl7 I [ 026 Seccion OA OB ®C Op OE OF Ota [:]
N bre del blecimiento E la OFicial Rusal Mixta
Direccion del establecimiente | Cascrio Subaneta Tanjoo
Cepartamento l Pottn | Municiplo | Poplin ]
Sector: ® Oficisl O Privado O Municipsl O Gaoparat Jomada: @ Matuti © Vasp © Deble
Cedula del docaente
-Jr 17 l 33763 | [ 12 || Poptiin |
Nimesa ce regisgo Casigo de municpio Munizipio dande fus exendides
Docente (Usar mayliscula en la primera letra de cada nombre y apellido)
lSlg,nd Gisscla l
Naomrbies
| Saquic Quib |
Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica
COMUNIDAD ETNICA = %) £5) oy (31 NETINADO S A)
Nombre cod . G Por traslado TOTAL
(Lelira inicin! mayusculn) r r
Qugehi’ 1|4 2 1 5 1 2 111
Ladino 2.8 3 Bl 1 4 3 1 1|6
(8]
S | B o T
4]
| 0
copico | NOMBRE DEL ALUMNO(A) -3 P ARRAR Y RUMATRON S8 L'Bﬁi 7 Pl §_
B i T T T e B 1 i e Rl el s el Bl 4
1 Almazdn Hemindez, Osber Obeniel 28 |m| 93 | - - | o490 86 |90 |74 ] 85 |p
2 Ba Pop, Bedor Yoxdany 14 |M| 90 - - 93 92 84 36 24 87 P
3 Cual Moreate, Alva Amarilis 28 ¥ | 87 - - 85 94 96 R4 72 87 P
a Canl Morente Breidy Maritza 28 |F| a5 | - - 1 s0] 76| 70| 80| g0 | 77 |~p|
5 Caal, Maoria Cristina 28 | F | 87 - - 85 90 94 84 B8 89 P
[ Coal Pop, Cardos Adun 14 | M| 45 - - 43 76 74 70 76 74 |NP
7 Castro Enriguez, Miguel Angel 28 | M| 56 - - 55 76 T4 80 74 76 | NP
8 Clhie Tut, Frody Domingo 14 |M| 53 - - 50 70 80 72 70 73 NP
9 Chos Caal, Delxy Amarilis 14 | F| 40 - - 43 70 76 86 | 8O 78 | NP
10 Coe Choo, Pedro ld [ M| 54 - - 55 70 80 70 70 73 | NP
11 Cucul Oxom, Wilman Anibal 28 |M} - T -] - - - - - - - |RD
12 Gatlcla Cho, Iris Magali 28 | F| 55| - - | sol 70| 78| 76 | 80 | 76 |NP
13 Leal Och, Ana Gladys 14 | F| 90 - - 93 | 90 | 80 | 90 | 80 | 85 | P
14 Ieal Och, Elmer Hermelindo 14 M - - & o - - - 3 - RD
15 Jacanto Castro, Elder Animal 28 | M| 80 - - 83 | 80 | 78 | 78 | 76 | 78 | P
16 Jacinto Lopez, Yeimi Patricia 28 | F| 50 - - 40 | 60 | 76 | 80 | 70 | 72 |NP
17 Jucinto Tos, Adels Noemi 28 | F - - - - - - - - - |RD
18 Lépoz Choo, Manio 28 | M - - - - - - - - - |RD
18 Moarente Ganzsler, Olgs 28 | F | 94 - - |.94 [ 90 | 88 | 84 | RO | 86 | P
20 Och Chén, Dinio Darwin 14 | M| 80 - - 85 90 78 S0 82 85 P_
= |:muumwmmmum—hmm&w R > 2 25 porTracnge 4986070093 [ ]
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ANEXO 10

Cadigo estadistico

|

L DE RESULTADOS FINALES
N PRIMARIA, PRIMER CICLO
GRADOS: PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO

Codigo del establecimiento Ll'l |-[ 12 l-l 0379 |-| 43 I
Nunk Nrood
L17_J-|

Ciclo Escolar

2009

® Fin de ciclo
O Recuperacién

Grado @ Primero

O Segundo O Tercero

Seccién OA OB OC @0 OE OF om| |

Nombre del establecimiento

Escucla Oficial Rursl Mixta

Direccion del establecimiente | Casrio Sabanets Tanjoc
Departamento l Potén I Municipio I Popiin i |
Sector! ® Cficial O Privado O Municipal O Cooperati Jornada: @ Malutne O Vespertine O Doble
Cédula del docente
- 17 || 31998 | | 12 | [ Poptin |
Croen Nomeeo Ge regico CASIgo S municipo Munog donde fue extendda
Docents {Usar mayuscula en la primera letra de cada nombre y apeliido)
I Ana Maria I
Hovkigs =
Santiago Garcia I
- Resumen de Alumnos y Alumnas por Comunidad Etnica
COMUNIDAD ETNICA PHOMOVIDOSIAS) || NO PROMOVIDOS|A ) EN PrROCESOIY nnmoqm
(Lowre et Gaydecuia) | 4 y 3 el S e Ikl
Q'eqehi’ 4 3 4 4 2 113
Ladino 2(8 2 2 2 4 LY
)
: 0
0
0
T AREAS Y SUBAREA [l
e e I | [P o e g e e e L
Lo% 1aeBden n oréen sishalon, ohy saparaciin e = i 1ol o i " i i o j
1 Ax Coo, Mario Alfonso 14 |M| 94 - - 93 | 96 | B6 | 96 | 74 | 88 | P
2 Ax Coc, Roay Adelso 14 {M| 56 - - 57 | 72 | 68 | 89 | 70 | 75 |NP
3 Casal Ché, Reyns Esther 14 |F| 94 - - 87 | 94 | 92 | 87 | 84 | 89 | P
4 Cae Ché, Noomi 14 [Flo3]| - | - [oo]| 94|80 [92]79]s8]|p]|
5 Cordon Seavedmm, Yur Yomara 28 | F| 95 - - O5 |1 95| 93 | 97 | 81 | 91 | P
6 Choc Cucul Abrabum 14 (M| 42 - - 46 | 72 | 69 | 91 | 75 | 77 |NP
7 Choc Lépez, Emirss Oladia 14 | F| 94 - - 93 | 96 | 90 [ 96 | 85 | 82 | P
8 Cucul Cucul, Miguel Angel 14 |M| 50 - - 55| 68 | 75 | 95 | 75 | 78 |NP
9 Eruzo Guerm, Braulio Tomas 28 M| 94 - - 92 | 97 | 90 | 92 | 86 | 91 | P
10 Eruzo Suchite, Wendy Vaneasa 28 | F| 55 - - 63 | 80 | 83 | 90 | 75 | 82 |[NP
11 Enquivel Pérez, Saral 28 |[F|s57Pk - | - | 70| 87|70 92] 77 | 81 [np
12 Gurcla Pérez, Roauldo 28 | M| - - = 2 e ¥ - - - |rp
13 Larios Santiago, Selvin 28 | M - - - - - - - - - |RD
14 Menéndez Pérvz, José Luis 28 | M| - - = = = = - - - |rD
15 Morales Zacarias, Antony Josud 28 | M| 39 - - 49 | 67 | 75 | 81 | 72 | 74 |NP
18 Och Ché, Byroa Alexander 14 | M| 85 - - 86 | 92 | 77 | 96 | 85 | 87 | P
17 Oxom Caal, Heber Adolfo 14 | M| 91 - - 93 | 92 | 89 | 89 | 80 | 89 | P
18 Quin Choo, Grisolda Melissa 14 | F| 31 - - S8 (67| 70| 78 | 78 | 73 |NP
19 Rumirez Jucinto, Mugdulens Etelvina 28 | F| 86 - - 90 88 81 96 81 86 | P
20 Sontiago Ruiz, William Augusto 28 | M - - - - - ke - - - |RD
- [ e b stowe e e ey xcovan S - T & 2 1986070093 |l
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21 Temi Mocales, Carlos Alfredo 28 as = - 071 99 | 94 | 99 | 83 | 94 | P

22 Temi Morales, Jorge Geavanni 28 94 - - 95 | 98 | 91 99 | R0 | 92 | P

23 Xol Caal, Gladys Esther 14 82 | 74 | 73 |NP

24 Xol Quin, Miguel Angel Alexander 14 51 - - | 70| 71| 79| 87 [ 74 | 78 |NP

25 Xol Ruiz, Lilian Flizabethy 14 o5 - - 96 | 92 | 93 | 97 | 81 | 91 | P

K bl Kl o B i K4
2
2
3

26 Z jas I3 Milson Al d 28 26 - - 30 76 74 92 74 79 INP

27 ~Oltima Linca --
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30
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